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1. DEL

INDLEDNING







Kapitel 1

Praesentation af og begrundelse for opgaven

Denne hovedfagsopgave berer titlen Kulturopgaven og missionsopgaven som udfordring for kristne
skoler. Hermed seges opgavens tema indfanget, mens problemstillingen Hvad bor mdlet veere for en
kristen skole? mere pracist angiver i hvilken retning, der arbejdes inden for dette tema.

Ved folgende prasentation af opgavens tema og problemstilling anvendes flere udtryk og begreber,
som forst pi et senere tidspunkt vil blive defineret.

1.1 Tema (uddybning af titlen)

1.1.1 Kristne skoler
Funktionsomradet, som opgaven retter sig imod, er kristne skoler.

Da "skoler" bruges i mange betydninger, er det nedvendigt med en precisering. I denne
sammenhang bruges ordet om det, man i Danmark kalder grundskoler og efterskoler, altsa skoler for
bern og unge i alderen ca. 6-17 &r. Dels er disse skoleformer en rimelig afgrenset sterrelse, idet de
omfatter starre eller mindre dele af det undervisningspligtige forlob, som pabegyndes i 1. klasse (evt.
med forudgiende bernehaveklasse) og afsluttes efter 9. Klasse (evt. med fortszttelse i 10. klasse).
Dels markerer den aldersmassige afgransning en skelnen mellem bgrne- og voksenundervisning,
som er af en vis betydning i denne sammenheng.

Det er imidlertid ikke alle grundskoler, opgaven har i synsfeltet. De skoler, som her behandles,
tilherer ikke den store gruppe af offentlige grundskoler, men er en delmeengde af de frie skoler i
Danmark. (Alle efterskoler i Danmark er frie skoler.)

Inden for gruppen af frie skoler omhandler denne hovedfagsopgave kristne friskoler (med
undervisning helt eller delvist fra barnehaveklasse til 10. klasse) og kristne efterskoler (med
undervisning helt eller delvist fra 8. til 10. klasse).



I opgaven undgés s vidt muligt brugen af de bestemte former "den kristne skole" eller "de kristne
skoler, da disse er for eksklusive.

Min baggrund er farst og fremmest en raekke af kristne fri- og efterskoler, som er blevet rejst 1
Danmark inden for de seneste 25 &r. Disse skoler er organiseret i Foreningen af Kristne Friskoler
(FKF). Men med opgavetitlen sigtes der ogsa til andre kristelige skoler i Danmark, som, skent de
stér i en anden historisk tradition, har flere fzlles treek med disse 35 skoler. Det kan fx dreje sig om
fri- og efterskoler, som er tilknyttet Dansk Friskoleforening eller Efterskoleforeningen. Jeg teenker
naturligvis ogsa pa grundskoler i andre lande, fx Norge og Tyskland, som kan sammenlignes med -
og maske endog foler sig historisk og dndeligt beslegtet med - de danske. For en nrmere precise-
ring af, hvad denne opgave forstar ved en kristen skole, se 3.1.

Udtrykket "kristne skoler" kan kritiseres for strengt taget at vaere en selvmodsigelse, da ingen
skoler(, aviser, fagforeninger eller andre "institutioner") kan vaere kristne. Det er i folge sagens natur
kun personer, der kan vere kristne. Nér opgaven alligevel opererer med udtrykket "kristne skoler" er
det, dels fordi det er et mere handy udtryk, dels fordi begrebsdannelsen de senere ar har udviklet sig
saledes, at udtrykket er synonym for det tidligere mere korrekte "kristelige skoler."

Mere specifikt arbejder opgaven med kristne skoler pd overvejende luthersk basis, se kapitel 4.

1.1.2 Kulturopgaven og missionsopgaven
Opgavetitlens andet hovedbegreb er "kulturopgaven og missionsopgaven.” Hvorfor dette begreb er
valgt, og hvad det indebzerer, anfares kortfattet her:

a. Dobbeltbegrebet "kulturopgaven og missionsopgaven" skriver sig fra den grundleggende
teologiske distinktion mellem skabelse og genlasning (som vil blive behandlet i kapitel 4). I Bibelen
fremstér Gud som bade Skaberen og Genlaseren, og i forleengelse heraf har han givet mennesker
bade en kulturopgave og en missionsopgave. Den forste har med opretholdelse og udvikling af den
skabte virkelighed at gere. Den anden har med frelse og fuldkommengerelse af den skabte og
genlgste virkelighed at gare. Begge dele har med den timelige virkelighed at gore; den anden tillige
med den evige. "Kulturopgaven og missionsopgaven" er et centralt begreb til forstaelse af mennesket
og menneskets mél i livet og dermed ogsa til forstaelse af skolelivet.

b. Kulturopgaven er bibelsk forankret bl.a. i 1.Mos. 1,27-28: "Gud skabte mennesket i sit billede; 1
Guds billede skabte han det, som mand og kvinde skabte han dem. Og Gud velsignede dem og sagde
til dem: "Bliv frugtbare og talrige, opfyld jorden, og underlaeg jer den; hersk over havets fisk, himlens
fugle og alle dyr, der rerer sig pa jorden!"" Denne passage, som ofte kaldes kulturbefalingen, rummer
savel det grundlzggende guddommelige mandat 7/ som indholdet 7 kulturopgaven: at Gud har sat
mennesket til at opretholde og udvikle den skabte verden, som dog en dag skal forgd.

Missionsopgaven er bibelsk forankret bl.a. i Matt. 28,18-20: "Og Jesus kom hen og talte til dem og
sagde: "Mig er givet al magt i himlen og pa jorden. Gar derfor hen og gor alle folkeslagene til mine
disciple, idet I deber dem i Faderens og Sennens og Helligandens navn, og idet I laerer dem at holde



alt det, som jeg har befalet jer. Og se, jeg er med jer alle dage indtil verdens ende."" Dette afsnit, som
ofte kaldes missionsbefalingen, rummer det grundleggende i missionsopgaven: At Jesus sztter sine
disciple til at forkynde evangeliet og forvalte sakramenterne, for at mennesker kan blive frelst og
genlost til et liv i Guds rige, som aldrig skal forgé. I denne sammenhzng bruges ordet "missions-
opgave" imidlertid ikke blot om direkte missionsvirksomhed ( = evangelisering), men bredere om den
generelle virksomhed mhp. at kalde og bevare mennesker for Guds rige, incl. débsopleringen.

c. En af denne opgaves hovedkonklusioner er, at kristne skolers opgave er dobbel. De to ord
"kultur" og "mission" rummer naturligvis ikke hele denne dobbelthed, men de er gode indikatorer for
den. Med de to ord fastholdes det, at der er to dimensioner i en kristen skole - en dimension, som har
opretholdende karakter og en dimension, som har genlgsende karakter. Den tilgrznsende termino-
logi, som vil blive brugt for de to dimensioner, er isar "verdsligt og andeligt regimente", se 4.2.

Med en teologisk vending kan man sige, at opgaven vil se pa opdragelse, undervisning og
forkyndelse pé en kristen skole 7 lyset af Guds opretholder- og frelsergerning.

d. Ved at velge et dobbeltbegreb angives tillige et ikke-harmonisk element i denne hovedfags-
opgave. Man kunne sige, at kristne skoler lever i spaendingen mellem kulturopgaven og missions-
opgaven. Ikke saledes forstdet, at der findes et punkt pa et kontinuum mellem disse to poler, hvor
kristne skoler kan placeres, men saledes, at det kun tilnaermet lader sig gore at beskrive kristne skoler
ved brug af to begreber, som er forenende modsztninger (jf. 4.3). "Kulturopgaven og missions-
opgaven" er saledes udtryk for en grundleggende dialektik.

e. Med titlen er det ogsa praciseret, at kulturopgaven og missionsopgaven er en opgave for kristne
skoler. Ud over at ordet "opgave" rummer den positive bibetydning "gave", s& angiver benzvnelsen
ogs4, at kristne skoler har til opgave at omsztte sivel kulturdimensionen som missionsdimensionen
til konkret virkelighed i skolens hverdag. Ordet "opgave" indikerer desuden en dimension af fjeneste,
hvilket fra sivel teologisk som padagogisk synsvinkel er en vaerdifuld betragtningsméde at leegge ind
over skoledrift.

1.1.3 ... som udfordring for ...
Som det fremgar af titlen, ser denne hovedfagsopgave pa kulturopgaven og missionsopgaven som
udfordring for kristne skoler. Denne formulering markerer tre forhold:

a. Kulturopgaven og missionsopgaven er hver for sig to store udfordringer, sével pga. deres kvanti-
tet som pga. deres kvalitet. Kulturopgaven og missionsopgaven er inden for denne opgaves univers
bade uomgazngelige og "uoverkommelige" og netop derfor si vasentlige begreber at arbejde med.

b. Kulturopgaven og missionsopgaven bliver ikke mindre udfordrende af at blive sammenholdt med
hinanden. Hver for sig er de dynamiske, men set sammen og i lys af hinanden bliver dynamikken
endnu sterre, da de to begreber hverken er sammenfaldende eller totalt adskilte. De indgér i inter-
aktion med hinanden.



c. Endelig markerer formuleringen, at kulturopgaven og missionsopgaven er en udfordring for
kristne skoler. De to begreber udgar noget grundleggende i disse skolers selvforstaelse og er
samtidig grundlag for den tilbagevendende selvprevelse pé disse skoler: Har vi disse to dimensioner
med pé vores skole, og har vi dem med i det rette forhold?

1.2 Problemstilling og visse afgraensninger
Allerede med opgavens tema er der foretaget flere afgreensninger. Ved at valge kristne skoler som
funktionsomrade er der fx valgt en delmangde inden for et bredere tema, som kan kaldes
"opdragelse og undervisning pé kristen grund." Andre vigtige funktionsomrader inden for dette tema
er hjemmet og kirken. Disse to tilgreensende omrader, som har flere fzellestreek med kristne skoler, vil
kort blive behandlet i kapitel 12.

Inden for den brede vifte af begreber vedr. kristen skoledrift, som kunne tages op, valges mal og
malsetningen som opgavens centrale pedagogiske begreb. Dette fremgér af problemstillingen, der er
formuleret som et spergsmal: Hvad bor mdlet veere for en kristen skole?

1.2.1 M3l og milsetning i forhold til indhold og metode

Det bredere tema "kulturopgaven og missionsopgaven som udfordring for kristne skoler" indsnaevres
* saledes til den smallere problemstilling vedr. mdlet for kristne skoler.

Man kunne ogsa have valgt at tage et af de to gvrige led i undervisningens grundkategorier op:
indhold eller metode.! Men dels vil det blive for omfattende at tage to eller alle tre grundkategorier
op til belysning, dels er det mal og mélsztning, som fungerer bedst som eksemplarisk princip, dels er
der nogle forhold i den teologiske basis, som ger mél og malsztning mest relevant. Dette uddybes i
det folgende.

Med "mélsztning" teenkes der pa bade formal, delmél, fagmal og sekvensmal, se 3.3.

Det er ikke muligt totalt at adskille de tre begreber: mal, indhold og metode. Et bestemt mil styrer
fx indholdet via stofudvelgelsen, og indholdsfastsettelser kan afgere om visse mal er realistiske. Et
bestemt indhold kan afgraense brugen af metoder, og metodevalg kan sztte grenser for bade malsat-
ning og stofudvzlgelse. Saledes vil et arbejde med malsztningerne uvaegerligt f4 konsekvenser for
indholdet og metoderne. Dette vil kort blive behandlet i kapitel 11.

Problemformuleringen rummer et "ber". Dette angiver opgavens intention om ikke alene at vere
deskriptiv, men ogsi normativ. En deskriptiv fremstilling af, hvorledes det faktisk er med malszt-
ningen pa kristne skoler er en nedvendig forudsetning, som vil blive behandlet i kapitel 8 og 9. Men

1 ¢ Winther-Jensen 1989, s. 17-18.



den rent deskriptive tilgang er ikke tilstraekkelig, da det her ogsa er intentionen at traekke nogle
normative linier fra basale teologiske positioner til mélsztningen pa kristne skoler.

1.2.2 @vrige afgreensninger

I forbindelse med en opgave om kristne skoler kunne det vare naturligt at drafte disse skolers beret-
tigelse. Dette forhold vil imidlertid ikke blive taget op her. Det vil for det forste blive for omfattende
at inddrage dette aspekt, da det kreever behandling af forhold som paedagogisk mandat, mindretals-
sikring, demokratitanken foruden spergsmél om historisk og national baggrund m.m. Alt sammen
meget vaesentlige - men ogsa meget omfattende - forhold.

Dernzst ville det i hgjere grad have vaeret ngdvendigt at arbejde med berettigelsen af kristne skoler,
dersom der endnu ikke fandtes nogle. Men nu er de der altsd og udfordrer os i henseende til
paedagogisk teoridannelse, bl.a. vedr. mélsztningen. Desuden vil jeg havde, at disse skoler har vist
deres berettigelse, bade i kraft af at det var muligt at rejse dem, og 1 kraft af at det var veret muligt
at drive dem. Men dette er naturligvis mere en pragmatisk end en principiel begrundelse.

Det er siledes en af opgavens forudsatninger, at kristne skoler har en berettigelse - og at det
dermed er relevant at foretage en overvejelse vedr. disse skolers praksis!

Man kunne naturligvis ogsa have valgt i hejere grad at sztte kristne skoler i relation til den danske
folkeskole ved fx at inddrage den nye folkeskolelov, som tradte i kraft 01.08.1994. Fra juni 1994 il
december 1995 udarbejdedes Folkeskolens fagmal, centrale kundskabsomrader, leseplaner og
undervisningsvejledninger, altsé centrale dokumenter med tydelig bergringsflade til denne opgaves
tema. Der kunne altsi have varet nok at tage fat pa.

Nér sagen alligevel ikke gribes saledes an, heenger det sammen med flere forhold: De frie skoler i
Danmark er ikke forpligtet pa offentlige malsatninger eller leeseplaner, ikke engang pa den offentlige
fagrekke. Dernzst er det en af opgavens intentioner netop ikke at lade den offentlige skole skrive
dagsorden for kristne skolers paedagogiske profil. Der er behov for, at kristne skoler pa egen mark
og med sit specielle udgangspunkt foretager disse overvejelser og konklusioner.

Nar dette er sliet fast, skal det medgives, at adskilligt stof og tankegods har vaeret og fortsat ma
vere felles med den offentlige skole - dog ofte med en anden eller udvidet begrundelse.

Endelig er nzzrvarende opgave ikke personalt orienteret. I stedet for at lade padagogikken veere
udgangspunktet kunne man jo lade pzdagogerne (= lzererne) vaere udgangspunktet. Man kunne fx
have valgt at give en deskriptiv og normativ karakteristik af "den kristne laerer", fx dennes faglige,
menneskelige, peedagogiske og dndelige kvalifikationer. Nar denne tilgang ikke vaelges, haenger det
bl.a. sammen med, at den kan vare vanskelig at konkretisere, og, at den ikke i samme grad som
malsetningen egner sig til at afslore noget om kultur- og missionsopgaven.

P4 den anden side er den personale tilgang vesentlig. Faren er nemlig, at bade lzreren og eleven
kan "forsvinde" i de paedagogiske teroribygninger. Derfor vil sdvel lzerer som elev jeevnligt blive
inddraget for at sege at give teorierne et "personligt" ansigt.



Det er mit hab, at primart kristne skoler i Danmark og Norge kan drage nytte af nervaerende
arbejde, serligt nar det gaelder arbejdet med mélsatninger for skolerne og dermed ogsa deres
selvforstielse. Maske ogsé andre funktionsomrader (fx andre skoleformer samt hjemmet og kirken)
kan drage nytte af opgavens analyser og konklusioner.

1.3 Begrundelser for opgaven
Begrundelserne for valg af tema og problemstilling er flere:

1.3.1 Kristne skoler som eksponent for en bredere problematik

Nar der veelges savel et (bredere) tema som en (smallere) problemstilling for opgaven, skyldes det
gnsket om at fastholde sivel et generelt som et specifikt aspekt - i hib om, at disse to gensidigt kan
befrugte hinanden. Jeg ensker siledes ogsa at fastholde, at den valgte problemformulering er et
komprimeret udtryk for en bredere tematik.

Valget af kristne skoler som funktionsomrade bererer det generelle tema "opdragelse og
undervisning pa kristen grund", som har min store interesse. "Opdragelse og undervisning pa kristen
grund" er en praktisk term. Man kunne ogsé i mere teoretiske termer kalde dette tema for "medet
mellem kristendom og p@dagogik" eller (med overvejende teologisk terminologi) for
"religionspaedagogik", jf. 2.1.1.

Den kristne skole aktiverer - savel i praksis som i teori - en reekke veesentlige problemstillinger
vedr. "opdragelse og undervisning pa kristen grund", "medet mellem kristendom og paedagogik" og
"religionspadagogik".

Jeg finder det frugtbart, at ikke blot teologer med deres faglige baggrund beskafiiger sig med dette
tema, men at ogsd pedagoger gor det - med deres faglige baggrund. Derved bliver belysningen af
denne vigtige sag grundigere. :

Kristne skoler er endvidere af relativ hoj eksemplarisk verdi for det generelle spergsmél om
opdragelse og undervisning p kristen grund. Den kristne skoles intention er netop at gore alvor af
sivel en opdragelse som en undervisning, der er i pagt med kristendommens grundleggende udsagn.
Man kunne ogs3 sige, at den kristne skole har til intention at lade sdvel kristendommen som
padagogikken fa fuld ret.

Men netop derved skulle et arbejde med den kristne skole ogsé kunne give et vist afkast til £x det
kristne hjems og den kristne kirkes arbejde med tilsvarende spergsmal - omend der naturligvis er
afgarende forskelle. Det er ligeledes mit hab, at leerere i skoleformer, som ikke uden videre kan
kaldes eller forstar sig selv som "kristne skoler", men som selv vedkender sig den kristne tro, vil
kunne overfare visse dele af opgavens dreftelser og konklusioner til egen praksis.



Det er derfor mit hab, at et arbejde med det praktiske forhold som mélsatningen pé en kristen skole
er, kan give et afkast til det principielle spargsmél om opdragelse og undervisning pa kristen grund i
andre sammenha&nge.

1.3.2 Behovet pa kristne skoler i Danmark

Der er efter min vurdering et stort behov for at arbejde pd en teoridannelse omkring kristen skoledrift
i Danmark. Situationen har langt pa vej varet, at man er giet igang med det store arbejde at rejse og
drive kristne skoler, men at man ikke har haft overskud til at skabe en grundleggende padagogisk
teori herom. Desuden er skolerne ikke rejst pa en decideret peedagogisk ide, men pa et enske om at
skabe overensstemmelse mellem hjemmets og skolens opdragelse og undervisning, hvorfor den
paedagogiske teoridannelse ligesom kommer i anden raekke.

Denne hovedfagsopgave er naturligvis ikke i stand til at skabe den efterlyste teori-bygning, men den
er et forseg pa at imgdekomme en del af dette behov i den aktuelle situation.

P3 den gruppe af kristne fri- og efterskoler i Danmark, som der primzrt refereres til, har man lagt
overordentlig stor vagt pa at ansatte kristne lerere, dvs. leerere, som er i personlig overensstem-
melse med skolens &ndelige grundlag. Dette er et veesentligt minimumskrav for at kunne drive en
skole pa det grundlag og med det mal, som skolens stiftere fastlagde. Hertil kommer naturligvis et
selvfalgeligt minimumskrav om almen-faglig og almen-padagogisk indsigt og teeft. Men spergsmalet
er, om der ikke ber szttes yderligere et krav til leerere ved sddanne skoler, nemlig om en faglig og
padagogisk indsigt og teeft, som er integreret med leererens egen og skolens andelige basis. Kristne
lzzrere, som har en almenfaglig og almenpzdagogisk baggrund, ger nemlig ikke pr. intuition det
rette. Hzevder man det, ender man let i en form for peedagogisk herlighedsteologi, som er farlig - og
lidet udviklende.

Larerne pa kristne skoler har brug for Ajelp til at foretage denne refleksion og sammentaenkning af
det fagligt-paedagogiske og det andelige for at kunne virke optimalt. Samtidig er det uhyre vigtigt, at
denne sammentankning ikke "skamrides". Der findes en form for overeksponeret kristeliggerelse af
bade dette og hint, som det er vigtigt at undgd. Lereren skal altsd have nogen hjelp til sammentaenk-
ningen, men han m4 ikke bastes og bindes i et fasttemret, smalt system - det forbyder netop det ande-
lige grundlag. Malgruppen for dette arbejde ma for gvrigt vaere bide nuvaerende og kommende
leerere.

Af disse grunde er der brug for at arbejde med medet mellem kristendom og padagogik anvendt pa
mélsetningen i en kristen skole - bade for at skabe forbindelse, hvor den er adekvat og for at undga
den, hvor den ikke er det. Tilbage star blot at enske, at overvejelserne vedr. mélsztningen senere kan
udvides til at omfatte fx indhold og metoder.



1.3.3 I forhold til andre kristne skoler

Et arbejde med kristne skoler, som har et klart forkyndende element, vil udgere et memento til andre
skoler, som har nogle traek fzelles med fx kristne skoler i Danmark, men som pa andre felter er
bredere. Jeg teenker i denne forbindelse fx pa den offentlige norske skole, som har en kristen-
humanistisk formélsparagraf, men som ikke har samme intention om / mulighed for at satte det
kristne grundlag igennem i hele skolens virke, se 8.2. Jeg teenker ogsé pa visse (private) skoler, som
nok har en form for kristelig formélsparagraf, men ikke tydeligt omsztter den.

Men et arbejde med kristne skoler pa luthersk grund vil ogsd udgere et memento til diverse forsgg
pé at etablere en teokratisk? skole. Visse af de canadiske og australske kristne skoler er eksempler
herpa, ligesom danske ACE-skoler er det, se 8.1 og 8.3.

At opgaven saledes distancerer sig bade "til hgjre og venstre" forhindrer naturligvis ikke, at bade
"hejre og venstre" side kan give veesentlige bidrag til en teenkning og praksis, der soger at gore alvor
af bade kultur- og missionsopgaven. -Ligesom bade "hejre og venstre" flej forhdbentlig kan drage
nytte af de folgende overvejelser og konklusioner.

1.3.4 Personlig begrundelse

Fra 1983 til 1995 har jeg arbejdet i det nzvnte funktionsomrade; farst 6 ar som leerer pa en kristen
friskole, siden 6 ar som padagogisk sekreter i Foreningen af Kristne Friskoler. Jeg har séledes dels
en personlig interesse i at arbejde med en opgave om kristne skoler, dels en baggrund for at gere det.

1.4 Anvendelse af forskning og litteratur samt kilder

Ovenfor har jeg navnt nogle begrundelser for at arbejde med det nzvnte tema og den navnte
problemstilling. Endnu en begrundelse kan tilfojes, nemlig at der - s& langt mit kendskab rakker - er
en begrenset mangde litteratur og forskning af nyere dato direkte pa dette felt. Jeg gor derfor her
rede for den anvendte litteraturs muligheder og mangler.

I en opgave som denne er det naturligvis af betydning at undersgge, hvad reformatoren Martin
Luther har skrevet om skoledrift, opdragelse og undervisning. Derfor rummer litteraturlisten nogle af
de centrale reformatoriske skrifter om disse spergsmal. Men bade i tid og omstendigheder ligger
dette s3 fjernt fra nervarende emne og vor tid, at mange andre kilder ma inddrages.

Der findes store mangder af teologisk litteratur, som er relevant i denne forbindelse. Her er iser
Regin Prenters "Skabelse og genlosning", Flemming Kofod-Svendsens "Den politiske udfordring"
samt Erik Ladegaards "Luthers lzre om de to regimenter" valgt; den fgrste fordi den arbejder med
det grundlzeggende forhold mellem skabelse og genlasning, som star centralt her, de to sidste fordi

2 Udtrykket defineres og uddybesi4.1.1.



de arbejder med en vaesentlig folge heraf: Forholdet mellem det verdslige og det andelige regimente.
Disse distinktioner udger nemlig det vasentligste teologiske grundlag for opgaven. Men denne
teologiske litteratur gér ikke mere preecist ind i det religionspzedagogiske omréde og endnu mindre i
spergsmélet om kristen skoledrift.

Der findes ligeledes en rzkke arbejder med religionspadagogik pé en teologisk basis, der svarer til
denne opgaves, men kun i meget begranset omfang arbejdes der her med kristen skoledrift og sé at
sige slet ikke ud fra en dansk synsvinkel. Inden for denne gruppe af litteratur har jeg iseer valgt
arbejder af Iver Asheim, idet hans kapacitet og forankring i luthersk teologi er ubestridt. I samme
gruppe befinder litteratur af Bjarne Hareide og Ole @ystese sig. Her navner jeg ogsa K.E. Bugges
"Theologi og pdagogik", som giver en vardifuld historisk indsigt.

P4 dansk mark er Seren Lodberg Hvas' arbejde med kristendomsundervisningen vasentligt. Men
dels er hans athandling skrevet ind i en folkeskolesammenhzng, dels er det ikke denne opgaves
intention blot at arbejde med kristendomsundervisning, men bredere med opdragelse og undervisning
pa kristen grund.

Litteraturlisten rummer en del litteratur af udenlandsk oprindelse, som mere pracist arbejder med
kristen skoledrift. Denne litteratur, som fortrinsvis er af engelsk, nordamerikansk og australsk
oprindelse, er kendetegnet af et reformert teologisk stasted. Denne litteratur udger en vaesentlig
inspirationskilde, men er trods alt begrzenset i brugbarhed i forhold til denne opgaves lutherske
orienteringspunkt. Som eksempler pd denne type litteratur nevnes: Harro Van Brummelen og Noel
Weeks. Skent det bade er dansk og relevant for denne opgave er ogsé litteratur om de nyere danske
ACE-skoler (Ib Mogens Johansen) baseret pa et andet teologisk udgangspunkt.

Den grundtvigske teenkning om frie skoler er ikke til at komme uden om i denne sammenhzng.
Men da der vitterligt er vasentlige forskelle mellem en klassisk grundtvigsk skoleteenkning ("troen er
ingen skolesag...") og nyere kristne friskoler i Danmark, sd har det varet af sterst veerdi at lese
arbejder af reprasentanter for dén del af de grundtvigske skolefolk, som aktivt teenker troen med ind
i skolens sammenheng. Her anfores szrligt Holger Kjeer samt Knud Riis, som skent 42 ars tids-
forskel grundlzggende slar de samme inspirerende strenge an.

Christen Kold er vasentlig i denne sammenhzng, fordi han netop ikke valgte Grundtvigs linie, men
bade ville "Danmarks lykke og Guds kerlighed" i sin skole. Der henvises til Christen Kolds "Om
berneskolen" og "Vennemedetalen".

Den litteratur (egentlig forskning kan man vist ikke tale om), som kommer tattest pa opgavens
emne, er af mindre omfang. Det drejer sig om litteratur, som omhandler kristen skoledrift pa luthersk
mark i Tyskland (fx Arbeitsgemeinschaft... og Dieter Velten). Desuden et par mindre boger/artikler:
Ole QDysteses "Hva er en kristen skole?", Leif B. Kofoeds "Under autoritet til frihed" og Njal
Skrunes' "Det kristne menneskesynets dets betydning for kristen skolevirksomhed".



Som alment padagogisk grundlag henholder opgaven sig isr til Reidar Myhre og Thyge Winther-
Jensen, serligt mhp. méilsztningen, som str centralt i opgaven. Men denne forskning kan ikke siges
at rette sig specielt imod kristen skoledrift, hvorfor en transformering ma sgges foretaget.

Som det fremgar af ovenstdende, foreligger der altsa en righoldig litteratur og forskning til
spergsmal, som greenser op til opgavens emne, og som er relevante herfor, men ikke meget, der
direkte rammer ind i spergsmalet om malsztning pd kristne skoler i luthersk sammenhang. Heri
ligger derfor en stor del af opgavens udfordring: At sammenstykke, sammentenke og transformere
den foreliggende litteratur mhp. netop dette.

Ud over den principielle litteratur bestar mine kilder i de arbejder, som kristne skoler har gjort med
at udforme malsatninger for deres virke, dvs. dokumenter (fx vedtagter, skoleplaner og lzseplaner)
fra et antal skoler - serligt danske og norske.
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Kapitel 2

Opgavens karakter og metode

2.1 I skeeringsfeltet mellem pzedagogik og teologi
Til opgavens karakteristika herer, at den befinder sig i skaringsfeltet mellem pzdagogik og teologi.
Dette springer naturligt ud af opgavens tema og problemstilling. Forhold vedr. kristen skoledrift gri-
ber tilbage til fundamentale teologiske overvejelser, som det er nadvendigt at ga ind i for at give en
deekkende behandling af emnet. Men sagen har udspring i et padagogisk forhold (skoledrift), ikke i
et teologisk. Nir teologiske forhold inddrages, er det altsé for at f3 hjelp i det pedagogiske arbejde.
Man kan ogs sige, at vasentlige dele af opgaven kan rubriceres under pzdagogisk filosofi eller
padagogisk grundlagstzenkning - her med teologien som filosofien/grundlaget.
Myers & Jeeves hevder, at teologien har en mere integrativ karakter end fx psykologi og biologi,

de illustrerer det pa denne méde:!
Integrative Explanation

Y Theology |
\ §

Literature & Philosophy

Political Science

Psychology

T Biology
Y Chemistry J

‘; K Physics
Elemental Explanation

\ |
\ Sociology /
K Social Psychology J

\ j
j ,

Figure 2: Partial hicrarchy of disciplines. The disciplines range from basic
sciences that study naturc’s building blocks up to more integrative disci-
plincs that study whole complex systems. Successful explanation of human
functioning at onc level need not invalidate explanation at other levels.

1 Myers & Jeeves 1987, s. 8.
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Betragtet ud fra denne model bliver det bide naturligt og nedvendigt at inddrage teologisk stof i
paedagogisk arbejde - serligt nar det drejer sig om kristen skoledrift.

Endvidere optrader teologien med normerende status i denne forbindelse. Dette skyldes iser det
bagvedliggende bibelsyn, der fastholder, at Bibelen er Guds inspirerede og fuldt trovardige ord.
Teologien er derfor ogs kun normerende, for s& vidt som den er i overensstemmelse med Bibelen,
Guds ord.

Nu udtaler Bibelen sig imidlertid langt fra om alle forhold fra det paedagogiske felt. Det er derfor
kun pa de felter, hvor det er relevant og sagssvarende at inddrage teologien, at denne far en norme-
rende status. Psykologi, pedagogik og de enkelte skolefag m.m. stiller ogséd med normer, nar det
drejer sig om kristen skoledrift, og disse normer er legitime, for sa vidt som de ikke er i modstrid
med de teologiske (= bibelske). Denne legitimitet springer ikke mindst ud af de mange afgerelser og
forholdsregler, der mé treeffes pa bestemt tid og sted og i bestemte situationer for at varetage
barnets tarv.

Nir det er rimeligt i et vist omfang at tildele teologien normerende status, skyldes det, at den
fastlzegger forhold vedr. livs- og menneskesynet, som er grundlaeggende for pedagogikken. "Eit
menneskesyn er ei faktisk heilskapsoppfatning av kven og kva mennesket er som slik vil vera ei
forstaing av mennesket sitt opphav, oppdrag, mening og mal."? Det er ofte blevet pvist, at der er
nzr sammenhang mellem menneskesynet og pwdagogikken.3 Det er tillige pavist, at luthersk teologi
har noget fundamentalt at sige om menneskesynet.* Det er derfor muligt og forsvarligt for paedago-
gikken at inddrage det kristne menneskesyn - og dermed teologien - i sin tnkning og praksis.

Prenter understreger, at netop i mélsztningen har teologien steerk relevans for pedagogikken: "Al
padagogik ber nemlig hente det afgorende syn pd menneskets muligheder og mal andetsteds fra end
fra sig selv."> -Hvorefter Prenter fremdrager en reekke punkter, hvor teologien kan have betydning
for padagogikkens malsetning.

Hareide fastslér, at (sammen med menneskesynet) udger malsatningen et af de vigtigste felles
interessefelter for teologi og padagogik.©

Bugge skriver, at "det plan, hvorp samtalen mellem theologi og padagogik fares, er forst og
fremmest det principielle" og "Brandpunkterne i diskussionen mé da blive spergsmélene om, hvad
mennesket er, og hvad det skal vare."” -Derefter behandler Bugge nogle af de mange historiske
eksempler p4, at teologien og paedagogikken - pd godt og ondt - har haft med hinanden at gere.

2 Sigurd Vengen, citeret af Kvam 1987, s.26.
3 Fx Kjer 1951 og Winther-Jensen 1989.

4 Fx Nordlander 1994.

S Prenter 1951, 5.144.

6 Hareide 1955, 5.173.

7 Bugge 1961, 5. 10 og 11.

12



Disse korte udsagn fra tre teologer understreger altsd, at netop mélszetning og teologi har meget
med hinanden at gere. Derfor er det ogsa relevant og ne@dvendigt i en opgave om mélsaetning pa
kristne skoler at inddrage vasentlige teologiske overvejelser, som det vil ske i det falgende 8

Det er dog ikke problemffit at forsgge at etablere dette mede mellem kristendom og paedagogik,
dvs. inddrage teologien i peedagogiske overvejelser. Faren bestér i, at bade teologien og
padagogikken bliver spoleret. De to er nemlig ikke uden videre anlagt for hinanden. Teologiens
focus er ikke menneskets opdragelse, men derimod menneskets forlgsning. Padagogikkens focus er
omtrent det modsatte: "Im Evangelium geht es zunachst nicht um die Erziehung des Menschen,
sondern um seine Erlosung. Die Bibel hat nicht den unfertigen, unreifen Menschen im Auge, sondern
den gottfernen, in Schuld verstickten Menschen. Gottesferne und Schuldverfallenheit werden aber
nicht durch Erziehung und Bildung iiberwunden, sondern durch Befreiung aus der Knechtschaft der
Schuld, der Siinde und des Todes. (...) Doch hebt die Gnade die Erziehung des Menschen nicht auf,
die als Hilfe zum Wachsen, Reifen und zur Entfaltung seiner Begabungen und Fihigkeiten gegeben
ist. Auch der durch Gottes Geist Wiedergeborene bedarf der erzieherischen Hilfe, um seine Gaben
recht zu entfalten und diese im Glauben und in der Liebe zur Ehre Gottes und im Dienst fiir
Mitmenschen einsetzen zu konnen."”

For at nd frem til brugbare resultater er vi altsi nedt til at inddrage teologien, men vi mé gere det
varsomt, sa teologiens primere karakter af dbenbaring og frelsesformidling ved Helligandens indgreb
bevares, samtidig med at peedagogikkens primare karakter af fornuft og livshjelp ikke bliver sat i
teologisk spandetraje.

2.1.1 En religionspaedagogisk opgave?

En opgave, som befinder sig i skzringsfeltet mellem teologi og pedagogik, ma vel veere
religionspaedagogisk? Ja, men kun hvis man forstar dette ord pa en bestemt made. En nermere
definition er derfor pakrzvet for at undgé misforstaelser.

Asheim vazlger at bruge begrebet "religionspedagogik" med tre praciseringer:

For det forste siger han: "Slik vi her oppfatter religionspedagogikken, er den et stykke teologi, et
utsniit av teologien."10 Asheim nevner, at man godt kan tanke sig religionspedagogikken med et
andet udgangspunkt, fx et sociologisk eller et filosofisk. I delvis modsztning hertil siger Winsness:
"Mitt stasted er at religionspedagogikken ogsd ber vare en disciplin innenfor faget pedagogikk.
Dette betyr ikke at jeg vil markere en motsetning til den teologiske religionspedagogikk. Men likevel
vil en pedagogisk religionspedagogikk nedvendigvis matte fi en annen faglig forankring, og delvis en

8 For avrigt udviser bade Hareide, Prenter og Bugge tilbageholdenhed med at lade teologien fa lige s sterkt et indspil
vedr. midlerne i de pedagogiske overvejelser.

9 AEBS 1985, 5. 74.

10 Asheim 1970, s. 9.
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annen faglig orientering. Men forskjellene m ikke overdrives. Bade en pedagogisk og en teologisk
religionspedagogikk vil i prinsippet veere et interdisiplinert anliggende. "1l

For det andet siger Asheim: "Religionspedagogikken tar opp bdde udervisnings- og oppdragel-
sessporgsmal, dens objekt er de pedagogiske problemer rett og slett, den tar for seg hele den peda-
gogiske sektor - slik denne kommer innenfor og slik den kan komme innenfor den kristne tros
synsvinkel. Betegnelsen "religionspedagogikk" skal altsd ikke assosieres ensidigt med kristendoms-
faget enn si med kristendomsfagets metodikk."!2 Winsness (1984) foretager ikke eksplicit praecise-
ringer vedr. dette forhold, men anvender ordet om kristendomsundervisningen.

For det tredie anfarer Asheim nogle overvejelser over, Avori teologiens szrlige bidrag til
padagogikken bestar. Han drefter desuden brugen af ordet religionspazdagogik. Han fastholder
termen og konkluderer, at "faget ber - med tanke pa dets rekkevide og pé problemernes
sammensatte karakter - kunne ha et sapass vidt opplegg at det ikke isoleres i det eksklusivt
teologiske rom."13

I denne (pdagogik)opgave fastholder jeg med Asheim termen "religionspaedagogik". Om
religionspzedagogikken i denne sammenhang er et stykke teologi eller et stykke pedagogik, kan
vare vanskeligt at afgere. Jeg kommer vist sagen na@rmest saledes: Religionspadagogikken betragtes
her som et stykke padagogik, men med den vesentlige tilfajelse i forhold til Winsness, at teologien
har normativ karakter i forhold til peedagogikken p3 alle felter, hvor det er adeekvat at sammenholde
de to. Dermed er jeg ogsa tat pi Asheims forstielse af religionspadagogikken, nar han konkluderer,
at denne ikke ma isoleres til det eksklusivt teologiske rum. Winsness' (og Asheims) opfattelse af
religionspaedagogikken som et "interdisiplinzert anliggende" finder jeg frugtbar.

Jeg tilslutter mig uden videre Asheims brede forstéelse af ordet i hans anden pracisering, da den er
szrdeles anvendelig i denne opgave, som ikke snevert behandler kristendomsundervisning, men

bredt set opdragelse og undervisning pa kristen grund.

2.2 Metode

Det er opgavens intention at afklare nogle principielle forhold, som har med kristen skoledrift at gere
- og dermed nogle dimensioner i det bagvedliggende tema om opdragelse og undervisning pa kristen
grund. Jeg soger derfor litteratur og forskning, som kan hjzlpe pa vej i dette afklaringsarbejde. Set
ud fra denne synsvinkel er opgaven altsa principiel og teoretisk.

11 Wwinsness 1984, s. 6.
12 Asheim 1970, 5. 10
13 1bid, s. 16.
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Dette er imidlertid kun en halv sandhed, fordi opgaven tillige tager udgangspunkt iogi
afklaringsarbejdet aktivt inddrager en foreliggende praksis. Der foreligger siledes en praksis (kristen
skolevirksomhed), som ikke blot er et intetsigende tumlested for teoriernes praktiske udforming, men .
som udfordrer og pavirker det principielle og teoretiske.

Man kan sige, at opgaven forseger at nezerme sig tema og problemstilling fra to sider, savel en
teoretisk som en praktisk. I opgaven viser dette sig ved, at 2. del (hoveddelen) er inddelt sdledes, at
der i kapitel 4-7 arbejdes med teoretisk udgangspunkt, mens der i kapitel 8-9 arbejdes med praktisk
udgangspunkt (hvorefter der konkluderes i kapitel 10).

2.2.1 Deduktionistisk metode?
Et serligt forhold vedr. opgavens metode ma vies nogen opmearksomhed. Det drejer sig om brug
eller ikke-brug af deduktionistisk metode.

En kort skitse af arbejdsprocessen kan méaske forklare nogle valg i denne forbindelse:
Udgangspunktet for opgaven var oprindelig et enske om at benytte en deduktionistisk metode. Det
var intentionen at tage udgangspunkt i en grundleggende teologisk position for derudfra at deducere
forst en pedagogisk filosofi, dernzest en padagogisk pi'aksis vedr. primeert mélfastszttelse pa kristne
skoler.

Denne metode er ikke totalt kasseret til fordel for den modsette: Et deskriptivt praksisstudie af
kristne skolers malsatninger. Men den deduktionistiske metode er blevet grundigt sndret ved at
blive tilfart en modpol, derved at foreliggende praksis inddrages tydeligere end forst taenkt.

Nar den deduktionistiske metode ikke uden videre kan anvendes, hanger det ferst og fremmest
sammen med nogle principielle forhold: Den deduktionistiske metode forudsztter en form for
harmonisk padagogisk ideal - man mé for sig have billedet af "det ideelle kristne menneske", som det
er peedagogens/padagogikkens intention at skabe. Men et sadant idealistisk, kristeligt dannelsesideal
blokerer netop den teologiske basis for, da et af de specifikke lutherske bidrag til menneskesynet er,
at der ikke gives et harmonisk kristeligt ideal-menneske, idet mennesket altid er det keempende
menneske, mennesket mellem magterne. Herom narmere 1 kapitel 5.

Hertil kommer, at det er en uoverkommelig opgave at fremdrage alt det teologiske stof fra sivel
Bibelen som Guds abenbaring i naturen og historien, som skulle danne basis for en haderlig deduk-
tion. Desuden siger Bibelen heller ikke alt, hvad der er vard at sige om pedagogik. Et forsgg pd en
kristelig deduktionisme pé det padagogiske felt ville derfor uvagerligt bliver til reduktionisme.
Smith udtrykker sig saledes: "One reason why the results are not uniform is human sin; there is no
safe process of education by which we can transfer infallibility from the Scriptures to our attemts in

an educational sphere to live in the light of their authority."1

14 gmith 1995, s. 23.
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Afgorende momenter i det menneskesyn, som ligger bag opgaven, savel som det umulige 1 opgaven,
afviser altsé en steerk kristelig deduktionisme. Der tages alts ikke udgangspunkt i en principiel (og
teenkt) virkelighed, men i den foreliggende, praktiske, at der forefindes en raekke kristne skoler, som
har og bor have mélsatninger, som svarer til skolernes grundlag. Det viser sig sdledes at vare en stor
hjelp for arbejdet med de prinipielle spargsmél, at de retter sig mod en konkret hverdag.

Afvisningen af den deduktive metode forer imidlertid ikke til at valg af en rent deskriptiv. Ved
anvendelse af en sddan metode ville opgaven nemlig miste sit normative praeg. Jeg finder, at det er en
stor svaghed, dersom "en padagogik" ikke er sig bevidst, hvilket metaplan den er udsprunget af, og
ej heller er villig til at lade sig korrigere af dette metaplan. Denne svaghed er kristne skoler ikke
sikret imod, snarere tveertimod, fordi teoridannelsen omkring virksomheden er relativt ringe. En rent
deskriptiv metode vil derfor ikke fare frem til det enskede mal, nemlig at de fundamentale teologiske
pramisser i et vist omfang skal have normativ karakter ogsa for mals@tningerne pa kristne skoler.

Der arbejdes derfor ud fra konceptet om, at peedagogik er en praksis-relateret videnskab. 15 Myhre
udtrykker det saledes: "Ut fra disse betraktninger vil vi derfor hevde at det i pedagogisk filosofi er
mest fruktbart & ta sitt uigangspunkt i den pedagogiske virkelighet, i de oppgaver og problemer
som gir seg av denne - og sé undersgke hvor langt den pedagogiske filosofi kan hjelpe oss 1 denne
sammenheng."!® Og han skriver, at undervisningsteoriens funktion er at klargere praksis. 17

Der tages saledes afszt i den praktiske hverdag og udfordring, som en raekke eksisterende kristne
skoler udger. Men som Myhre anfarer - som en ngdvendighed - si lader jeg ogsa det teologiske
indspil have normativ og styrende funktion for den praksis, der arbejdes med. Det betyder, at jeg
bade vil lade praksis udfordre principperne ved at sperge, om disse er brugbare og relevante i
forhold til det konkrete arbejde med malsztning i kristne skoler, og at jeg vil lade principperne
udfordre praksis ved at sperge, om denne faktisk er i overensstemmelse med det, som er grundlaget
for skolen.

I stedet for, at deduktionen bliver det ledende princip i opgaven, bliver dialogen det - dialogen
mellem det praktiske og det principielle. Herved taber opgaven muligvis i stringens, men vinder
forhabentlig i saglighed. -Og der kan blive tale om en reel dialog, fordi hverken teologien eller
pzdagogikken giver alle pramisserne.

2.2.2 Udfordringen fra den asheimske tradition

Tver Asheim er eksponent for en religionspadagogisk tradition, som har stéet sterkt i Norden iflere
artier - med god grund. Alligevel er denne opgaves metode og intention et (lille) opger med denne
tradition.

15 Myhre 1994, 5.33-36.
16 \fyhre1980, 5.15.
17 Myhre 1978, s. 18.
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Pladsen her tillader ikke en grundig gengivelse af Asheims arbejder. Men i korte traek drister jeg
mig til at give folgende karakteristik: Asheim har bl.a. arbejdet med det grundleggende spergsmal
om lutherske, teologiske implikationer (/mangel pa samme) for paedagogikken. Dette har bade drejet
sig om kristendomsundervisning/dabsoplering og bredere om opdragelse og undervisning pa kristen
grund i hjem, samfund og skole. Man kan sige, at Asheim m.fl. har gjort et grundleggende arbejde
med at stabe et solidt fundament, men til gengzeld ikke i neevnevzerdig grad kunnet eller villet bygge
et synligt pedagogisk hus pé fundamentet, hvilket vel bl.a. kan forklares ud fra deres overvejende
teologiske udgangspunkt. Det er blevet slaet fast, at den kristne paedagogik ikke kan etableres - i
hvert fald ikke pa luthersk grund.

Asheim giver imidlertid selv udtryk for en vis frustation over dette forhold. 18 1 konklusionen i den
anfarte artikel fastslir han forst: "Enkelt og naivt uttrykt kan "kristen oppdragelse" ikke bli noe andet
enn det & holde barnet til Guds ord og sakramenterne og hjelpe det til & leve det liv Gud legger foran
det."19 Han skriver videre, at en sidan "formel" giver et godt udgangspunkt for at komme frem til en
indholdsbestemt paedagogik og sperger: "Hva er s dette for et saksindhold?" og svarer selv: "Det
kan vi bare komme frem til ved en analyse av den bestemte historiske engangssituasjon som vi star i,
slik den er innflettet i historiens mangfoldige sammenhenger. Forst pa den méten kan vi nd videre fra
generaliseringer til virkelig konkret-praktisk svar pa spergsmélet etter hva kristen oppdragelse er. Og
her ender min artikel. Muligens var det her den skulle ha begyndi. Muligens var det forste
spargsmdl vi skulle ha stilt, hvad det vil si a leve i kirken og verden (min fremhzvelse) i dag. n20
Asheim er sig altsa bevidst, at hans udredning mangler den konkret-praktiske dimension. Jeg er
tilbwjelig til at give ham ret pd dette punkt: Der foreligger - i hvert fald i 90’erne - et behov for
konkretisering. Asheim slutter dog artiklen af med at forsvare sit valg, idet han i umiddelbar
forlengelse af ovenstiende skriver: "S4 ville de pedagogiske oppgaver i viss forstand ha gitt seg av
seg selv. Men dette spergsmél ma vel til syvende og sist hver oppdrager arbeide med selv. Ingen
pedagogikk kan her gi mer enn ansatspunkter."21

Kan hznde, at det ikke bliver mere end ansatspunkter, men min vurdering er, at der i vor tid og vor
situation er behov for nogle #ydeligere ansatspunkter. Den aktuelle situation for kristne friskoler i
Danmark og andre lande viser i hvert fald, at de har et behov for en tydeligere konkretisering, end
den asheimske tradition byder pa.

Netop fordi der er tale om en dialektik mellem teori og praksis, vil den padagogiske teori blive
farvet af den praksis, som den rettes imod. Af samme grund vil der ogsa blive forskel pa pedagogisk
teori, som er tznkt til en offentlig skole med en kristelig formalparagraf (som Asheims langt pa vej

18 5o Asheim 1967.
19 mid., 5. 141.
20 hid,, s. 141.
21 mid,, s. 141.
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er) og én, som er rettet imod kristne friskoler, der er omgivet af en stzerkt verdsliggjort skole; men
som skal finde sine egne paedagogiske ben at sta pa.22

Miaske kan de kristne skolers foreliggende behov saledes veere med til at fare udviklingen af den
asheimske tradition nogle skridt videre, ikke til en tilbagevenden til den kulturprotestantiske
tradition, som den asheimske var et nadvendigt opger med, men til en sterre grad af frimodighed til
padagogisk konkretisering af det solide teologiske grundlag.

Denne antydningsvise distancering til den asheimske tradition hznger sammen med et andet
principielt spergsmal, som har relevans for denne opgaves problemstilling og metode:

2.2.3 Pumpe eller filter
Der refereres her til en debat, som har fundet sted i tidsskriftet "Spectrum" mellem Allen (1993),
Velten (1994) og Smith (1995). Hovedsynspunkterne gengives her:

Allen indleder med at sla fast, at "There is not, nor ever has been, any identifiable practice of
Christian education. In contrast, there has been an identifiable practice of Islamic education. 23
Han distancerer sig dog fra Hirst, som benagter, at kristen tro ber affede specielle former for
undervisning, men altsd ogsé fra visse kristne, som mener, at dén kristne form for undervisning
findes. Allen siger, at kristendommen i forhold til pzedagogikken béde kan fungere som forbud,
tilladelse og anbefaling, "but Christianity, not being a Code, has few requirements and prohibitions
and many permissions."24 Han mener, at den kristne tro ikke skal optrede som pumpe, men mere
som "a filter, letting through what is clean and keeping out what is impure."2> Dette forer til, at
Allen har sterre tiltro til informel end til formel undervisning, hvad angar at "indlere kristendom".
Han legger storre vagt pa det, han kalder skolens "ethos" end pd detaljerede kristelige undervis-
ningsplaner. Han understreger ogsa, at livsvirkeligheden er for stor til at kunne sattes pa formel.

Velten indleder med at sl fast, at der er en afgerende forskel mellem den kristne tro pa en selv-
gbenbarende Gud, som er bevidnet i Bibelen og s& humanisme, som springer ud af graesk filosofi og
romersk lov. Disse to dndsstremninger far ogsa indflydelse pa padagogikken. Han slér fast, at "faith
and education aim at different aspects of a person’s existence. By faith we mean our relationship to
God, our salvation. This goal cannot be reached through education. By education we mean the
unfolding of human personhood and our relationship to other people, our responsible living in our
society. Here lie great educational challenges and possibilities."2¢ Han kalder det misbrug af Skriften
og from rationalisme, hvis man vil etablere en kristen matematik- eller kemiundervisning. Velten

22 S i gvrigt Asheim 1970, s. 145: "Spersmal av denne art (vedr. den kristne skole som religionspedagogisk problem,
m.a.) ma naturligvis besvares ut fra den foreliggende situasjon. Det er klart at svaret vil métte variere med
kristendommens stilling i folket, kirkens stilling i samfunnet osv."

23 Allen 1993, s. 17.

24 1bid., s. 19.

25 1bid., 5. 19.

26 Velten 1994, 5. 62.
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mener ud fra 1.Tess 5,21, at den kristne tro ma veere et filter, som sorterer i undervisningen, sa
bernene kun far "det gode." Men han understreger ogsé, at "The ‘filter” of Christian thinking is
important for education but does not suffice. Education from this standpoint remains reactionary and
defensive. This is, however, too little for a Christian-oriented education that carries great possibilities
in itself for offensive power."2? Han mener derfor, at bibelsk tankegods aktivt skal transformeres ind
i en pedagogisk sammenhzng. Den bibelske begrundelse herfor finder han i Jesu inkarnation. Han
giver dernzst en reekke eksempler pd, hvor det kristne grundlag ber - og ikke ber - sld igennem i
skolens hverdag, ikke blot som filter, men ogsd som pumpe.

Smith forholder sig til sivel Allens som Veltens synspunkter. Han tager sig seerligt for at undersgge
om de to foregdende indleeg er holdbare i deres afvisning af en steerkt kristeliggjort undervisning.
Han slar fast, at "The Bible contains the answer which I need to be saved, but also a great deal of
information about how I am to view and interact with the world once I am saved (...) to point out
the redemptive focus of Scripture does not of itself exclude Scripture having implications for other
aspects of life" 28 Smith anfaegter Allens hovedsynspunkt (kristen tro som filter, men ikke som
pumpe i forhold til pedagogik) og sperger, om ikke selve etableringen af et filter kreever en
deduktion fra hejere niveau til et lavere, hvilket Allen ellers afskriver. Smith indremmer, at "Allen is
quite correct to point out that general educational principles (Christian or not) do not lead by a single
chain of linear deduction to an invariant set of educational contents or practices;"29 men han heevder,
at Allens syn vil fore til, at en kristen virkelighedsforstéelse kun vil sla svagt igennem i den praktiske
undervisning. Smith mener, at Velten béde forspger at undgé en ren deduktionsmodel og en ren
filtermodel, hvorfor Velten i hejere grad forseger at fylde nyt indhold pa eksisterende strukturer end
at bygge helt nye. Smith tilslutter sig Velten idet han siger, at "biblical concepts are as much to be
worked with and looked through as to be deduced from. "30 _Alligevel ensker han at gd videre. Han
mener, at det ma kunne lade sig gore at bygge nogle sten pa et kristent verdenssyn i undervisningen,
dersom dette syn mere fungerer som en linse, det hele ses igennem, end som praemisser for et
deduktivt system - en slags kristent netveerk, som binder verden sammen for eleverne. "Our role as
Christians in education is surely not to unthinkingly implement a blueprint, but to seek creatively and
responsibly to create something which honours God and reflects something of God."31 Smith ensker,
at den kristne tro fir en positiv, generativ rolle uden at blive linezr deduktion i forhold til
padagogikken. Han foresldr en udvidelse af Allens og Veltens modeller, saledes at den kristne tro
kan danne grundlag for "padagogisk involvering" pé fem niveuaer, i form af 1) udelukkelse, 2)
tilladelse, 3) anbefaling, 4) transformation og 5) pabud. "A model which would liberate us to set

27 1bid., s. 66.
28 Smith 1995, s. 11.
29 1bid., s. 16.
30 1bid., s. 19.
31 bid,, 5. 23.
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about the ongoing task of developing Christian contributions to education without being inhibited by
the inadequacy of purely deductive models has much to be said for it."3?

Vi iagttager et interessant fellestreek mellem disse tre forskellige synspunkter, nemlig at alle tre
distancerer sig fra sivel en total sekularisering af paedagogikken som en overeksponeret kristeliggjort
paedagogik. (Begge disse "grefter" vil blive behandlet i det folgende; den forste i 6.2.1, den anden i
4.1.1.) De tre er altsd enige om, at der er nogle granser béde "til hgjre og til venstre", de er bare ikke
enige om, Avor grenserne gar. Dette fortzller endvidere, at det egentlige skel i debatten mellem
disse tre paedagoger (og mange med dem) viser sig i den grad af integration mellem kristendom og
padagogik, man foretager - man kunne ogsa sige: I hvor hgj eller lav grad man lader teologien
normere pedagogikken.

Som det er fremgaet af foranstéende, gnsker jeg med denne opgave at etablere mere end et filter.
Jeg medgiver Velten og Smith, at hvis vi som et mimimum mé etablere et kristent filter i forhold til
padagogikken, s kan vi lige s& godt tage skridtet fuldt ud og bruge de samme principielle
overvejelser, som etableringen af filteret kraever, til at etablere en form for generativ pumpe.

P den anden side mé stzzrkest Allens, men ogsa Veltens og Smiths bekymring for en lineaer
deduktionsmodel tages ad notam. Bide padagogikkens og kristendommens sande frihed star pé spil.
Ja, det er selve evangeliets altafgarende frihedsbudskab, der star pa spil, hvis forholdet mellem
kristendom og paedagogik handteres galt.

Dilemmaet er derfor: Gud m3 ikke 13ses fast i menneskabte, principielle, peedagogiske faengsler og
den pezedagogiske verden ma ikke fremsta som en autonom og absolut starrelse.

Nir der saledes skal navigeres mellem Skylla og Karybdis, finder jeg det nadvendigt og rigtigt pt. at
betjene mig af en metode med tydelig filterfunktion samt en moderat pumpefunition. I denne proces
forekommer det mig tjenligt at benytte Smiths fem niveuaer: Udelukkelse, tilladelse, anbefaling,
transformation og pabud.

Men hertil kommer - hvad vi ikke har varet neevnevardig inde pa endnu - at denne grad af
sammentznkning af kristendom og pzdagogik kun ber finde sted, sfremt der sidelobende hermed
findes en dimension, som er radikalt anderledes end den padagogiske. Det drejer sig om
forkyndelsen af Guds ord. Herom mere i det falgende.

32 Ibid., 5. 24.
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2.3 Konklusion pa kapitel 1-2
Intentionen med denne hovedfagsopgave kan samles op saledes:

Gennem teoretiske og praktiske undersggelser i skaeringsfeltet mellem padagogik og teologi at
arbejde med og give forslag til mélsetninger pa kristne skoler ud fra den hovedtese, at kristen skole-
drift bestar af to grundlzggende dimensioner: Kulturopgaven og missionsopgaven. Herved s@ges
tillige fremdraget noget generelt om det bagvedliggende tema vedr. opdragelse og undervisning pa
kristen grund samt kristen forkyndelse for bern og unge.
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Kapitel 3

Opgavens begreber

I dette kapitel analyseres 0g fastlzgges nogle centrale begreber i opgaven. Det drejer sig om begre-

berne "en kristen skole", opdragelse 0g undervisning", "mél og méilsetning” 08 "forkyndelse". Des-

uden droftes brugen af teologisk terminologi.

3.1 En kristen skole
Det er ikke enkelt at svare tilbundsgiende pa, hvad en kristen skole er. Folgende er derfor kun
tilnzrmelsesvis en definition.

En definition pé en kristen skole kan enten v&re deskriptiv (beskrivende hvilke kendetegn en reekke
kristne skoler har) eller normativ (beskrivende hvilke kendetegn kristne skoler bor have).

Metodevalg (se kapitel 2) 08 definitionsform har i denne forbindelse adskilling med hinanden at
gore. En deskriptiv definition vil harmonere med en deskriptiv metoden, og en normativ definition vil
harmonere med en deduktionistisk metode. Eftersom jeg hverken har valgt den ene eller den anden
metode i ren form, kan jeg heller ikke ensidigt vlge den ene eller anden definitionsform.

Da opgaven imidlertid er tydeligt inddelt i en teoretisk behandling (kapitel 4-7) og en praktisk
behandling (kapitel 8-9) finder jeg det muligt, ja hensigtmassigt, at bruge de to definitionsformer i
hver sin ssmmenhang. I kapitel 4-7 arbejdes der derfor med en overvejende normativ definition, som
udvikles herefter, mens der i kapitel 8-9 arbejdes med en deskriptiv definition, der ganske enkelt
fremgar af, hvad det er for nogle konkrete skoler, der arbejdes med i disse to kapitler. Nar der tales
en om overvejende normativ definition, er det i erkendelse af, at en normativ definition i denne
sammenhang ikke totalt kan udskilles fra en deskriptiv.

Den normative definition vil i gvrigt give enkelt-skoler anledning til at "teste" sig selv pd en norm.

Herefter sgges en overvejende normativ definition pé en kristen skole udarbejdet:
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Med "skole" forsts her en institution, hvor leerere mfl. underviser og opdrager bern ved formidling
af almene feerdigheder, kundskaber og holdninger, som sigter mod det almene menneskeliv i den
aktuelle verden. Brugt med forsigtighed kan man kalde dette en almendannende skole, her brugt i
modsatning til specifikt "yrkesuddannende skoler".!

Historisk set er skoler ikke en speciel kristelig foreteelse. Der gik tvartimod adskillige &r, inden den
kristne kirke etablerede skoler.?

3.1.1 Tre syn pa kristen skole
Asheim havder, at man i den kristne skoletankes historie kan skelne mellem nogle fa klassiske
modeller. Han navner selv tre:>

a. Trinstigemodellen, som is@r Augustin er ophav til. Denne er kendetegnet ved, at almenkulturelle
og specifikt kristelige vardier integreres i en trinskala, som leder op til og forankres i Gud som det
hejeste gode.* Almentdannende stof er legitimt i en kristen skole, men hovedsagen bliver, at stoffet
skal bruges som middel til det egentlige mal: kristen forkyndelse.> Derfor vil man ogsa i denne
forstelse tilstrabe en indordning af alt undervisningsstof i et kristent helhedssyn - en form for
kristelig kultursyntese.©

b. Den antropologiske model, som bl.a. J.G.v. Herder er reprasentant for. I denne kristelige
skoleteenkning er det grundlzggende, at vi ikke fades, men dannes til mennesker. I opdragelsen
gelder det derfor om at vaelge de midler, som er bedst egnet til at danne mennesket. Kristendommen
betragtes da som et sidant ideelt dannelsesmiddel, og det kristne opdragelsesmal bliver derfor at
danne en kristen personlighed eller en kristen karakter.”

c. Den frie vekselvirknings model, som bl.a. Martin Luther er representant for. Her tenker man
ikke i syntese mellem det almentdannende og det specifikt kristelige stof. Disse to star "i et fritt
vekselvirkningsforhold hvor hver enkelt part i forholdet fér std for det den i seg selv er." Og: "De to
stofgrupper integreres ikke, men tillegges hver sin selvstendige funksjon i skabelsens, respektive
forlesningens sammenheng." Det samlende perspektiv er troen pa Gud: "Alle linjer lgper sammen og
forankres i troen."8

Asheim giver udtryk for, at skent alle tre modeller har noget for sig, sa er det den frie veksel-
virknings model, han prefererer. I denne sammenhang finder ogsé jeg den tredie model mest brugbar
i forhold til begrebet "kristne skoler". Jeg finder det imidlertid nedvendigt at skabe en #ettere kobling

L 3. Myhre 1978, s. 94ff.

2 3. Asheim 1970, s. 104-106

3 Asheim 1970, s. 104-176.

4 3¢ ibid., 5. 157.

3 Jf, ibid., s. 158.

6 Jf ibid., s. 160.

7 3. ibid., 5. 134 og 160.

8 Alle tre citatater: ibid., s. 164 og 165.
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mellem de to elementer i kristne skoler, end Asheim ger. Den ggede sekularisering nedvendigger
dette; for jo mere voksne og bern, fx via medierne, vaennes til ikke "at teenke Gud med", desto sterre
bliver behovet for - i det kristne hjem og den kristne skole - at give konkret handsrakning til denne
sammentzenkning, Dette ligger netop i tréd med, at gudstroen som samlende perspektiv er strengt
nedvendig for at kunne benytte den frie vekselvirknings model. Ved en tzttere og mere eksplicit
kobling mellem det almentdannende og det specifikt kristelige i en kristen skole, er det imidlertid
vigtigt at fastholde:

-at sammentznkningen ikke ma blive til harmonisering, men at den omtalte virkelighedsforstaelse
giver plads for de modsztninger og paradokser, som virkeligheden er fuld af,

_at almentdannende kundskaber, ferdigheder og holdninger ikke skal hente legitimitet fra det
specifikt kristelige (Guds abenbaring i Ordet og ved Segnnen), men har tilstrekkelig begrundelse i
skabelsen,

-at kristendommen ikke reduceres til et livssyn eller et dannelsesideal, men grundleeggende forbliver
tro pa Den treenige Gud. I denne forbindelse er forkyndelsen af Guds ord helt central.

De normative kendetegn ved en kristen skole, som denne opgave forstér den, viser sig i grundlaget
for skolen, formalet med skolen, indholdet i skolen og forkyndelsens tilstedeveerelse pd skolen:

3.1.2 Grundlaget

En kristen skole er forpligtet pa kristendommen - og dermed pd kristendommens normative grund-

lag: Bibelen. Bibelen er derfor grundlaget for og centrum i skolens daglige virke. Bibelen som Guds

trovardige ord er den kritiske norm, som intet i skolens virke - ideelt set - ber std i modsatning til.
Hertil kan fajes grundlagsbestemmelser af konfessionel art.

3.1.3 Malet
En kristen skole gnsker at sztte kristendommens mal for menneskelivet som skolens mal for
eleverne: et liv i tro og tjeneste for Gud og nasten, eller udtrykt med terminologien fra 7.2: et liv til
are for Gud og til gavn for nasten. Dette mal har bade et skabelsesmassigt aspekt og et
genlgsningsmassigt aspekt.”

Da denne opgave netop arbejder med mél og mélseetninger for kristne skoler, henvises der til den
grundigere behandling i kapitel 4-7.

3.1.4 Indholdet
En kristen skole har den - teonomisk set - skabte, faldne og genlgste verden eller virkelighed som sit
mulige indhold, herunder den i Ordet abenbarede virkelighed. Nar udtrykket "mulige indhold"

9 tvad det skabelsesmassige og genlesningsmassige aspekter indebarer, fremgér af kapitel 4.
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bruges, er det selvfalgelig, fordi det i praksis kun bliver dele eller delaspekter af denne verden eller
virkelighed, som kan indrages, dels pga. af indholdets enorme omfang, dels pga. det skabtes
begransning, dels pga. det faldnes gudfravendthed.

En kristen skole er ikke kendetegnet ved en stofudvelgelse, der er uden fellesnzevnere med andre
skoler. Store dele af stoffet i en kristen skole er sammenfaldende med andre skolers. Der kan dog
veere tale om en selektiv stofudvzlgelse, siledes at noget stof bevidst fravelges, da det - fx ud fra
etiske overvejelser - skennes at pavirke eleverne negativt, mens andet stof i sterre omfang end
normalt bevidst filvelges, da det ligger centralt for skolens formél - her kan serligt bibelsk stof
naevnes som eksempel.

Stofudvaelgelsen alene er imidlertid ikke kendetegnende for en kristen skole.

Der ma bl.a. tilfajes en grundlzeggende tilgang til stoffet. Bystese udtrykker det saledes: "Disse fag
(de sakaldt verdslige) skal ikke kristianiseres'?, men i en kristen skole mi de sakliggjores i den
forstand at de avkles all implisitt antikristelig virkelighetsforstaelse, slik at en mulighet blit apen for
en forstaelse av den sekulere verden som Guds verden - skapt av ham og holdt oppe av ham."!! Det
er altsd nok si meget den ramme, som skolens fag m.m. szttes ind i, der kendetegner en kristen
skoles indhold. @ystese uddyber denne ramme saledes: "En skole er en kristen skole i den grad den
gir eleverne mulighet for @ forsta seg selv og verden omhkring dem innenfor rammen av en kristen
virkelighetsforstaelse." Og: "1 en kristen skole ma eleverne fi en undervisning som gjr det mulig for
dem i sitt sinn og bli strukturert pa en slik mate at de er i stand til & plassere bide seg selv og de
fenomener de moter i sin verden, i rett forhold til et kristent livssyn preget av tanken om skabelse,
syndefall, frelse og forlgsning."12

Kristne skoler ber derfor veere kendetegnet ved en kristen helhedstankning og virkeligheds-
forstielse. Men denne ma ikke vzre af harmoniserende, modsatningsfii art; for den virkelighed, som
skolen skal fore eleverne ind i, er ikke harmonisk og modsatningsfii.

Man kan sige, at skolens grundlag - bibeltroskaben samt evt. konfessionel binding - etablerer et
filter samt en moderat pumpe i stofudvalgelsen og iser stoftilgangen pé en kristen skole.!3

Spergsmalet om indholdet i en kristen skole uddybes narmere i kapitel 11.

3.1.5 Forkyndelse
Asheim afholder sig fia at tale om forkyndelse i en kristen skole. Han formulerer sig i stedet for
sidan: "Derfor mi det vare et sted i oppdragelsens sammenheng hvor kristendommen far bli noe mer

10 Det, som her omtales som "kristianisering" vil senere i denne opgave blive kaldt "teokratisering” - s 4.1.1, hvor
begrebet ogsa forklares.

Il grystese 1985, s. 56.

12 Dystese 1985, s. 57 og 61.

13 3¢ afsnit 2.2.3.
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enn en del av noe annet (kulturarven), hvor den far tale som noe for seg, far bli et budskab."14
Gradsforskellen til denne opgaves forstelse af en kristen skole er her, at forkyndelsen tydeligere
pointeres.
En kristen skole er i denne sammenhzang kendetegnet ved, at der gives plads for forkyndelse af
Guds ord som lov og evangelium. Hertil herer ogsé lovprisning af og ben til Gud. Dette specifikke
element i en kristen skole herer serligt hjemme i den daglige skoleandagt.
Skrunes skriver: "A fa here evangeliet er derfor en nedvendig del av en kristen skolevirksomhet. "1 '
Og under henvisning til Gerhard Bohne skriver Hvas: "Al opdragelse og undervisning er humanistisk,
for s vidt som mennesket er udgangspunkt og mal. Her er den kristne og den ikke-kristne skole
stillet ganske ens. Den afgerende forskel beror alene pa, om skolen er &ben for det spaendingsforhold,
som medet med evangeliets ord afslarer."16

En nzrmere behandling af forkyndelsen pé kristne skoler findes i 3.4 samt 7.2.2 og 7.2.3.

Grundlaget for og formalet med en kristen skole ber fremga af skolens vedtagter. Dette er
naturligvis ikke i sig selv tilstreekkeligt til, at der ogsa reelt bliver tale om en kristen skole. Man kan
godt forestille sig en skole, som har sédanne formuleringer i sine vedtagter, men som kun udfolder
dem som noget rent formelt - som noget rent ydre, uden det /v, som det formelle sigter til. I sa fald
kan vi sige, at der formeli, men ikke reelt er tale om en kristen skole.

3.1.6 Ledelse og ansatte

Skal det i praksis kunne lade sig gere at drive en kristen skole, ma det veere skolens intention, at
bestyrelsens medlemmer som ledende og ansazttende myndighed og skolens ansatte, som i hverdagen
skal fere formalet ud i livet, ma véere i personlig overensstemmelse med skolens grundlag og formal.
En kristen skole er derfor kendetegnet ved, at den ledes af en bestyrelse og har et personale, der
personligt tilslutter sig og lover at ville arbejde pé skolens grundlag og for skolens formal. Dette vil
for ansatte og bestyrelsesmedlemmer i praksis indebzere fx tilknytning til en kristen menighed samt en
livsfrelse, som harmonerer med skolens andelige grundlag. (Hermed er der naturligvis ikke sagt
noget om disse menneskers eksistentielle gudsforhold, da ingen menneskelig instans kan opkaste sig

til dommer i den sag.)

3.1.7 Konklusion
Konkluderende kan vi sige, at en kristen skole har Bibelen, Guds ord som grundlag for sin
virksomhed. Formélet for skolen er et liv i tro og tjeneste for Gud og nesten, hvilket rummer béde et

14 Asheim 1970, s. 174-75.
15 Skrunes 1994, 5.114.
16 Hvas 1974, s. 67.
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skabelsesmessigt og et genlosningsmeessigt aspekt. Indholdet er udvalgte dele af den skabte, faldne
og genleste virkelighed. Undervisningen og opdragelsen pa en kristen skole soges virkeliggjort inden
for rammen af en kristen virkelighedsforstaelse, der giver plads for det modsatningsfyldte. P4 en
kristen skole forkyndes Guds ord for eleverne. En kristen skoles ledelse og ansatte forudszettes at
veere i personlig overensstemmelse med skolens grundlag og formal.

Skent der kan og ber fastlegges bade formelle og reelle kendetegn ved en kristen skole, er vi ikke

dermed néet helt ind til sagens kerne. Der bliver et element af udefinerlighed tilbage. Dette skyldes,
at en kristen skole bade i almen og kristelig forstand ideelt set er noget levende - og det levende er
som bekendt ikke si enkelt at seette pa formel.

3.2 Opdragelse og undervisning

Til det pedagogiske omride knytter der sig adskillige begreber, som enten deekker eller supplerer
hinanden. To af de mest anvendte danske udiryk er opdrageise og undervisning. Men der kan 0gsa
nzvnes udtryk som: dannelse, uddannelse, oplering, indlering, socialisering, oplivelse, opelske
(findes ikke som substantiv) mm. Hertil kommer udtryk som fortrinsvis findes i norsk kontekst sd
som: oppseding, enkulturasjon, personalisasjon.

Huvert af disse udtryk er velegnede til at fastlegge bestemte dele af den store padagogiske
virkelighed.

Gennem udtrykkene socialisering, enkulturasjon og personalisasjon "forsgker vi 4 fiksere den
forskjellige karakter disse processerne (mellem samfunn, kultur og person) har, og derved ogsé bedre
forsta vekselvirkningen mellom dem og processens integrative forlep."17 Disse pedagogiske udtryk
er altsd velegnede til at sige noget om forholdet mellem pdes. individet og pdas. andre mennesker,
samfundet og kulturen i peedagogisk sammenhang.

En del af de gvrige udtryk kan anvendes til at fastlzegge, bl.a. hvor bredt eller smalt man anskuer
den pzdagogiske virkelighed, men ogsa til at markere andre forskelle. Jeg udvelger her de fire
udtryk opelske, opdrage, undervise og uddanne, fordi de er centrale, og fordi de er velegnede til at
sette opgavens foretrukne begreber i relief.

Disse fire centrale udtryk seges defineret vha. en kontinuum-model og en involvens-model.
Modellerne er naturligvis skematiske, hvorfor der ikke kan drives matematik eller procentregning pa
dem; men de er egnede til at illustrere noget om nogle centrale begreber samt disses indbyrdes
forhold

17 Myhre 1977, s.12.
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3.2.1 Kontinuum-model
Vel vidende, at begreberne ikke er absolut konsistente, men glider over i hverandre, kan indholdet i
de fire begreber karakteriseres siledes:

opelske opdrage undervise uddanne

Hem<s = == == === mrocmm=s-oss o= oes s > skole

keerlighedsforhold <- = - = = = = = = = == == === ===~ > formaliseret forhold

givet <- = = = = = - === - = - -mmmmmmmm T T > valgt

relativ stor del af personligheden <- - - = = = = - == - == == >relativ lille del af personligheden
lav strukturering/planmeessighed <- - - - = = = - = - - ===~ > hej strukturering/planmeessighed
bred malsetning <- - - - = = = = - == ~- - =-=-<°=--"°° > smal malsetning

ivet<- = = = = == = ====>======>=»==+=--=-= > erhvervslivet

personlig myndighed hos voksenpers. < = - = = = = = = == =~ > faglig myndighed hos voks.pers.

Modellen skal forstas sddan, at ordet "opelske" er steerkt praget af ordene i venstre spalte, mens
ordet "uddanne" er steerkt praeget af ordene i hejre spalte. Alligevel rummer "opelske" ogsa fragmen-
ter fra hejre spalte og "uddanne" fragmenter fra venstre spalte. Ordene "opdrage" og "undervise"
indtager mellempositioner, der rummer synlige elementer fra bade venstre 0g hesjre spalte, men med
overvagt fra henholdsvis venstre og hgjre.

Man kan endvidere sige, at "opelske" er et relativt alment og diffust begreb, mens "uddanne" er et
relativt specifikt og preecist begreb. Dette skyldes, at "opelske" er mere fundamentalt for den
samlede "opdragelses- og undervisningsvirksomhed" end "uddanne", hvilket igen skyldes, at
"opelske" er mere personalt bestemt, mens uddanne er mere institutionalt bestemt. Hvis det skulle
komme dertil, kan barnet derfor bedre undveere uddannelse end opelskelse. Det kan saledes ogsa
konstateres, at is@r "opelske", men ogsé "opdrage" iser er rettet mod bern, mens "undervise" og i
endnu hejere grad "uddanne" Zillige er rettet imod voksne.

Det norske begreb "oppsede" associerer til "seedvane” og rummer sterke kulturelle, moralsk-
praktiske og normative elementer. Skal det placeres i ovenstaende kontinuum, bliver det vist "lidt til
venstre for opdrage".

Det danske begreb "oplive” er szregent for Christen Kolds tenkning og praksis (se 4.2.2).
"Oplivelse" rummer en dndelig dimension - der er tale om en form for vakkelsesterminologi. Tillige
er begrebet rettet imod det motivationelle i undervisningen - dette at begejstre, at skabe eksistentiel
interesse eller at traskke et ur op. "Oplive" er derfor vanskeligt at placere i kontinuum-modellen,

skent det rummer elementer fra iszr "opelske" og "undervise".
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3.2.2 Involvens-model
Denne model anvendes til at illustrere, i hvor hej grad de fire ord er involveret i hinanden. Tallene
angiver skematisk med hvor stor en tyngde ferste-komponenten indgar i anden-komponenten,

séledes at "3" angiver den sterste tyngde, mens "1" angiver den mindste.

2 OPELSKE OPDRAGE UNDERVISE UDDANNE
1
;)PELSKE - XXXXXXX 3 2 1
OPDRAGE 3 - XXXXXXX | 3 2
UNI;;,RVIS’;“ 2 3 XXXXXXX - 3
UDDANNE 1 2 3 XXXXX)O(

En kristen skole rummer elementer fra alle disse fire begreber. Begreberne "opelske" og "uddanne"
er imidlertid marginale i denne forbindelse. Det forste favner bredere end en kristen skole og er
forholdsvis snavert knyttet til hjemmet. Det andet er for smalt i forhold til en kristen skole og er
mest knyttet til erhversuddannelserne og mindre til almentdannende grundskoler og efterskoler.

Begreberne "opdragelse" og "undervisning" er derimod centrale i forhold til en (kristen) skole.
Derfor bruges begge som centrale begreber 1 denne opgave.

Jeg tilslutter mig i gvrigt Myhres definition af begge begreber, nér han skriver, at "Oppdragelse er
en personrettet aktivitet som tar sikte pa 4 fremme bestemte handlingsdisposisjoner, kvaliteter og
egenskaber hos det enkelte individ." Og: "Det mest karakteristiske trekk ved undervisningen er at
den tar sikte pé"l 3 utvikle dndsevner og ferdigheter hos de unge gjennom planmessig og systematisk
veiledning fra de voksnes side, gjennom lzring og innlevelse, ovelse og arbeid fra de unges side." 18
"Opdragelse" er dermed ogsé et mere overordnet begreb end "undervisning" - i de tilfzelde, hvor der
er tale om at undervise born, skal undervisningen tjene opdragelsen.

Myhre gor opmarksom pé, at hvor begrebet "opdragelse” primzert har individet i focus, si har
begrebet "dannelse" - og i endnu hejere grad begrebet "socialisering" - individets mode med

samfund, kultur og natur i focus.1?

18 \iyhre 1978, 5. 40 og 41.
19 Myhre 1977, s. 12-13 0g 27.
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Nar der her i opgaven tales om "padagogik”, "det paedagogiske felt" o.1., benytter jeg disse begreber
som betegnelser for de teoretiske overvejelser om og den praktiske udforelse af opdragelse og
undervisning, herunder skoledrifi.

3.3 Mil og malsaetning

3.3.1 Malsaetning pa flere niveauer

Bag al opdragelse og undervisning - og dermed skoledrift - ligger der, udtalt eller uudtalt, en hensigt,
en intention. Vi taler om skolens overordnede mal. Der er her tale om en generel intention med
skolen, som kan ligge teet op ad det, vi anser for at vare selve livets mal. Her i opgaven benvnes
dette overordnede mél, der er af normativ karakter, som skolens formal 20 En skoles formél vil
derfor veere steerkt preeget af det livs- og menneskesyn, som springer ud af skolens grundlag. Skolens
formal vil normalt vaere udirykt i generelle vendinger, som giver rum for flere tolkninger, hvorfor
formalet ma suppleres med malfastsettelser pa lavere niveau.

Ma4l, som siger noget om de evner, anlzg og holdninger, som skolen gnsker at udvikle og forme
hos eleverne, kaldes her for delmadl. Der er tale om forhold, som ikke snavert knytter sig til fx ét fag,
men som enten kan knyttes til flere fag eller til skolens generelle miljg. Som eksempler pa delmal kan
navnes: stetisk sans, logisk tenkning, trofasthed, hensyntagen, viljestyrke, koncentrationsevne.
Disse delmal kan ikke uden videre udledes af formalet - fx "viljestyrke" kan jo vare tjener for bade et
religigst og et politisk formal. Men selv om delmalene ikke uden videre kan udledes af formalet, skal
de netop tjene forméalet. Delmal kan siledes betragtes som midler til at n formalet. Delmalene udger
sammen med formalet en vasentlig del af grundlaget for, hvilke fag en skole velger at tilbyde.

Nér man har valgt skolens fagrakke, bliver det nedvendigt at arbejde med et nyt niveau i
malsztningen, nemlig fastleggelse af fagenes mal, her kaldet fagmal. Det er vaesentligt for bade
lzereren som underviser, eleverne som mélgruppe og forzldrene som mandat-indehavere at kende og
kontinuerligt arbejde med det enkelte fags mal. -Hvis man da i det hele taget velger at fagdele sin
skole; men selv om man ikke gor dét, er det tilsvarende ngdvendigt at s&tte mal for den strukturering
af skolen, som s& valges i stedet for fagopdelingen. Skent et fagmal normalt holdes i generelle
vendinger, er det vigtigt, at det siger noget praecist, specifikt og centralt om det pageldende fag.

Endeligt er det muligt at tale om malsztning for mindre dele af skolens virke. Det kan dreje sig om
en eller flere timer i et fag, eller det kan dreje sig om et forlgb, et projekt eller en aktivitet. Sadanne
mal kaldes her for sekvensmdl. Disse mél, som er relativt konkrete, szttes ofte af den enkelte lerer,
evt. i samarbejde med eleverne.

20 5t Myhre 1978, s. 53.
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Her i opgaven taler vi altsd om mal og malsatning pa fire niveauer: formal, delmdl, fagmal og
sekvensmal. Denne inddeling er parallel til Holleys fire-deling 2!

3.3.2 Malenes art
Mal-kategorien er imidlertid ikke eksklusivt knyttet til spergsmalet om niveau, men kan ogsé bruges
om mélenes art. Man taler om formale, materiale og kategoriale méal. De materiale mal har deres
tyngdepunkt i stoffet, hvorfor de udtaler sig om indholdet af undervisningen, mens de formale mél
har deres tyngdepunkt i eleven, og derfor udtaler sig om, hvilke evner og karaktertraek, der enskes
fremmet hos eleven. De materiale mal har derfor en mere objektiv karakter, mens de formale har en
mere subjektiv. Kategorial malsztning forseger at teenke de to evrige sammen i en helhed.2% 23

Skrunes haevder, at ogsa i religionspeedagogikken henger de tre typer mél ngje sammen: "Den
intime sammenhengen mellom det objektive laringsindhold (Guds vilje/gjerninger)** og den
subjektive realiseringen av Guds vilje i hjerteliv og handlingsliv?® er uleselig bunnet sammen med en
gudskunnskap?® som bringer Guds skapergjerning og frelsesgjerning neer til folkets ere og hjerte som
et dynamisk og skapende ord fra Gud."?’

I denne opgave arbejdes med alle tre typer af mal - se bl.a. 9.1.

3.3.3 Malszetningens funktion
Larsson skriver,?® at malsatningen kan have tre funktioner:

1. "en allmént héllen information om undervisningens sufte". Vi kunne kalde det malsztningens
retningsgivende funktion.

2. "som utgangspunkt for planering”. Vi kunne kalde det malsatningens planleggende funktion.

3. "som utvirdering av olika typer av undervisning, fostran och utbilding". Vi kunne kalde det
mélsatningens kontrollerende funktion. Der sigtes her til, at malsztningen er udtrykt i adferds-
termer, s& det er muligt at kontrollere, om malet er néet.

Disse tre funktioner er imidlertid ikke lige relevante i forhold til de fire niveauer. Pa formélsniveau
er den retningsgivende funktion stor, mens den kontrollerende er lille. P4 sekvensmalsniveau er den
retningsgivende funktion lille, mens den kontrollerende er stor. Delmals- og fagmélsniveau udger
mellempositioner.

21 Refereret af Larsson 1992, s. 63.
22 §f Myhre 1978, s. 82fF.
23 Man kan saledes i princippet tale om formal, material og kategorial m3lsztning p hvert af de ovenfor omtalte fire
niveauer.
Dvs. de materiale mal.
25 pys. de Jormale mal.
6 Dys. de kategoriale méil.
27 Skrunes 1993, s. 75.
28 1 arsson 1992, s. 69.
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I denne opgave vil der - i overensstemmelse med dansk tradition - blive lagt mest veegt pa
malsztningens retningsgivende og planlzeggende funktion. Den kontrollerende funktion knytter sig til
taksonomibegrebet, som bl.a. Elliot W. Eisner har kritiseret. "I stedet fremhevet Eisner verdien av
Spenhet og fleksibilitet, de skapende muligheter i undervisningen, i det hele det spontane og ikke
beregnbare. Ut fra dette understreket han at det viktigste i mange tilfeller ikke er fastlagte mal, men
en vel gjennomtenkt og forberedt utgangsposisjon, der man har tilrettelagt hva elevene skal mate og
bekjeftige seg med" 29 Dette ma dog ikke ganske udelukke brugen af fx den kognitive og affektive
taksonomi pi adekvate felter.

3.4 Forkyndelse
Begrebet "forkyndelse" er i udgangspunktet knyttet til teologisk sprogbrug, men bruges ogsa i
padagogisk sammenhang. Bl.a. af denne grund er det vigtigt at sgge at fastlegge begrebet.
"Forkyndelse" relaterer i skolemaessig sammenhzng oftest il kristendomsfaget. Det dreftes fx om
kristendomsundervisningen skal vaere forkyndende eller objektiv. I denne opgave bruges begrebet
ogs4 i relation til kristendomsundervisningen, men pé en kristen skole far begrebet en bredere
relevans, idet det desuden relaterer til skolens andagtsliv og i et mindre omfang til skolens gvrige fag.
Nar det for denne opgaves vedkommende skal forsgges at fastlegge begrebet, er det vigtigt at
skelne mellem brugen af forkyndelse som et indholdsbegreb og et formbegreb. 1 litteraturen bruges
"forkyndelse" nemlig i begge betydninger.

3.4.1 Forkyndelse som en indholdsbestemmelse
Tre norske religionspzdagoger advokerer for brug af ordet "forkyndelse" primaert som et indholds-
begreb:

Alfsen skriver: "a forkynne i bibelsk betydning dreier seg om innhold, ikke om form."30 Alligevel
betjener hun sig - distancerende - af begrebet i formmessig henseende, nar hun senere skriver:
"sreren skal ikke vare forkynner i den forstand at han skal appellere/overtale ut fra sin egen
overbevisning. Men han skal formidle et stoff som i seg selv er forkynnende."3!

Asheim gor sig ogsa til talsmand for, at begrebet "forkyndelse" overvejende er en indholds-
bestemmelse, nar han skriver: "Meningen med *forkynnende undervisning’ er altsa ikke at lzreren
skal innta en forkynnerholdning - dette ville veere en overanstrengelse av lererrollen og adelegge det
fruktbare i undervisningssituasjonen. Men lereren skal la stoffet fremtre som det er, la den impuls,

29 Myhre 1994, 5. 129.
30 Alfsen 1986, s. 19.
31 id,, 5. 23.
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den dynamik som bor i selve stoffet selv, fa utfolde seg fritt, slippe forkynnelsen til, 1 denne mening"
og nér han videre skriver: "Som uttrykk for hva en god kristendomsundervisning faktisk vil komme
til & bli, med srbedighet for stoffet og en lyttende holdning, kan “forkynnende undervisning' vere en
adekvat betegnelse. Som slagord er uttrykket derimot uheldigt, fordi det lett vekker assosiasjoner om
undervisning som patrengende misj onering."32

Dale lader ogsé forkyndelse primert dreje sig om indholdet i kristendomsundervisningen; men han
antyder, at det ogsd - positivt - kan sige noget om kristendomsundervisningens form. Han slar fast, at
"ser vi p& begrebet forkynnelse vil vi bade i den bibelske verden og i den kristne kirke finne at det
forutsetter bade et budskap som skal forkynnes, og en person som tar opp denne funksjonen."33 Med
"en person som tar opp denne funksjonen" er formen indirekte inddraget, da en formidler ikke blot
har et stof, men altid betjener sig af diverse former. Senere i artiklen tager Dale dette op, nar han
sperger: "Hvor kommer si "forkynnelsen" inn?" Han svarer med at na@vne to forhold af formmessig
art: "1. Laereren bruker fortellingen som utgangspunkt for noe i likhet med andakt, formaning e.l.
(...) 2. Laereren hjelper eleven til 4 se hva teksten sier. Det kan vaere et etisk eller religigst utsagn fra
Jesu taler” 34 Efterfolgende er Dale dog staerkt optaget af, "at det da ikke er lereren, men teksterne
som skal tale." Og;: "Et forkynnelsesmoment er ikke til 8 unngé hvis en vil gi en undervisning som er
kongenial med stoffet. Men fremdeles er det ikke i betydningen forkynnelse som form (preken), men
som innhold."3>

Lad dette vare tilstraekkelig praesentation af den overvejende indholdsbestemte definition af ordet
"forkyndelse." En noget anden definition finder vi hos en dansk religionspaedagog:

3.4.2 Forkyndelse som form-bestemmelse

Hvas (1974) behandler forholdet mellem undervisning og forkyndelse igennem hele sin bog "Folke-
skolens kristendomsundervisning - begrundelse og opgave". Han ger bl.a. op med det, han kalder "en
pervertering af forkyndelsesbegrebet". Han skriver:

"Det fremhaves ikke sjzldent i forbindelse med objektivitetskravet, at undervisningen ikke ma vaere
forkyndelse. Forkyndelse forstas da som en direkte modsetning til objektivitetskravet, der defineres
pa samme made som i den svenske malangivelse: undervisningen m3 ikke vzre autoritativ pavirk-
ning, pression, propaganda, ideologisk pavirkning - eller hvad man nu lader forkyndelsesbegrebet
omfatte. Forkyndelse opfattes i udpraget grad som noget negativt, hvorigennem den enkeltes
personlige frihed tredes under fode.

32 Asheim 1981, s. 89.
33 Dale 1970, s. 33.
34 Wid. s. 35.

35 fbid., s. 35 og 36.
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Det er n@dvendigt skarpt og pointeret at understrege, at denne brug af ordet er en pervertering af
forkyndelsesbegrebet, og at man hermed ikke fremmer, men hindrer eller vanskeligger en saglig
afklaring af kristendomsundervisningens problematik."3¢

Hvas skriver videre, at den (sandt) forkyndende form udelukkende er noget, lereren aktivt "ger".
Hermed udelukker Hvas brugen af begrebet "forkyndelsen" om den - utilsigtede - haendelse, der kan
indtraeffe, nar bibelsk indhold formidles (vs. Gert Otto). Forkyndelse bliver da if. Hvas at stte under
tiltale og "at et menneske viderebringer, hvad han selv er blevet overbevist om".37 Forskellen mellem
undervisning og forkyndelse "kan ogsé udirykkes pa den méde, at forkyndelsen setter ind, der hvor
udlzgningen holder op. Den er udlegningens mulige folge" 38 Hvas sammenfatter sine undersogelser
og overvejelser, nér han siger: "af undervise er i faelleskab med eleverne at sporge og at lytte - at
forkynde er at traede frem med et budskab og gore det geeldende til tro."3° Han kan pé den baggrund
afgreense sével forkyndelse som undervisning fra propaganda: "som den ret forstdede undervisning er
ogsé den ret forstéede forkyndelse det stik modsatte af pression og propaganda. (...) Forkyndelsen
henvender sig til mennesket som person, den retter sig mod det enkelte menneske og vil kalde det
ind i frihed og ansvarlighed. Forkyndelse kalder et menneske ud af alle bindinger - konventionelle,
politiske, ideologiske - og stiller det ind i ansvarlighed og afgerelse: "Men I, hvem siger I, at jeg
er?""40 vS3ledes er undervisning og udlagning omtale og samtale, hvorigennem krav og tilsigelse
vel kan gere sig gzldende pa indirekie made; forkyndelse er tiltale og dermed uundvigelig: Du er
manden!"41

Disse formuleringer finder jeg klargerende, idet de mere konsekvent end de norske fastlegger to
forhold: 1) Kristendomsundervisning som kristologisk hermeneutik?? md fa en forkyndende form. 2)
Den forkyndende form i denne type kristendomsundervisning er noget ganske andet end en
propaganderende og indoktrinerende form.

Den fundamentale forskel mellem Hvas og narvarende fremstilling er sa, at hvor han afviser denne
forkyndende kristendomsundervisning (7 folkeskolen), der tilslutter jeg mig den (i en kristen skole).
Hertil kommer, at en kristen skole har "et sted" - nemlig den daglige andagt - hvor forkyndelsen
kommer endnu tydeligere frem.

Svagheden ved Hvas' definition er imidlertid, at den ikke eksplicit far frem, at der er tale om kristen
forkyndelse. Det fremgdr kun indirekte, at der i forkyndelse ma vere tale om et ord, som ger krav pé
guddommelig autoritet. Her har den indholdsmessige definition af begrebet en styrke. Man kunne

36 Hvas 1974, s. 146-47.

37 Ibvid., s. 149.

38 1id., s. 150.

39 1bid., s. 150.

40 1hid . 5. 151. Sidste del er citat fra Mark 8,29.
41 mhid., s. 152.

42 e ibid., 5. 130.
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sige, at den indholdsmassige definition er en nodvendig, men - i forbindelse med kristne skoler - ikke
en tilstreekkelig definition.

Her valges altsi Hvas' formmassige definition af "forkyndelse", men det praciseres, at det
indhold, der ma vare i denne form, for at der kan vaere tale om kristen forkyndelse, er Guds ord som
lov og evangelium.

Hvis man - meget kort - inddrager et historisk og nationalt perspektiv, s er en af hovedarsagerne
til de kristne skolers opstden de seneste 25 ar i Danmark netop, at folkeskolen afskrev og gradvist
opherte med at benytte den (sandt) forkyndende kristendomsundervisning - en form, som kristne
skoler derfor har taget op og segt at nyformulere. Alene det forhold, at kristne skoler har et nart -
og i nogle tilflde et formaliseret - samarbejde med kristne menigheder, betinger dette valg af
"forkyndende kristendomsundervisning." I Norge derimod er situationen den, at i hvert fald nogle
religionspzedagoger (bl.a. ovenstiende tre) ger sig til talsmaend for en mellemposition mellem den
danske folkeskoles praksis og de kristne skolers, hvad angér kristendomsundervisningen. Dette
hanger givetvis sammen med, at den offentlige skole i Norge stadig har en kristen formélsparagraf®3,
uden at den offentlige norske skoler dermed kan sidestilles med frie kristne skoler i fx Danmark. For
en nermere behandling af dette forhold henvises til 8.2.

3.4.3 Forkyndelse pa en kristen skole
Til fastlzeggelse af, hvad forkyndelse pa en kristen skole er, harer derfor flg. momenter:

A. Nir der i denne opgave tales om forkyndelse, er der tale om Aristen forkyndelse, dvs. formidling
af Guds ord som lov og evangelium. Dette ord er et fundamentalt andet end alle andre budskaber.
Det er et guddommeligt ord, som - ved Helligandens virke - dbenbarer sandheder om mennesket og
Gud, som ellers ville veere bern og voksne ukendte. Sarligt evangeliet (loven har et vist tilknytnings-
punkt i mennesket) er et sadant pa-tvaers-kommende ord.

B. Hermed er det ogsa understreget, at forkyndelsen gor sig geldende med en egen autoritet 1
forhold til anden formidling. I forkyndelsens rum geres noget kendt pa en andens - Guds - vegne, og
hans autoritet stir bide forkynder og tilherere under. I forkyndelsen er der tale om guddommelig
tiltale, som mennesket star ansvarligt over for. Eller for at sige det med Hvas: "At forkynde er at
traede frem med et budskab og gere det gzldende til tro."44

C. "Forkyndelse er da, at et menneske viderebringer, hvad han selv er blevet overbevist om."*3 Jf.
ovenstiende karakteristik af en kristen skole bdde kan og ber det forventes, at dens ansatte er i
personlig overensstemmelse med skolens dndelige grundlag. Derfor kan vedkommende ogsa - 1 givet

43 Hyorvidt denne formAlsparagraf er kristen eller kristen-humanisktisk udger en diskussion for sig. Under alle
omsta:ndlgheder tolkes den af mange skolefolk i Norge i humanistisk retning.

44 Hyas 1974, s. 150.

43 Ibid., s. 149.
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fald - optrade som forkynder, der viderebringer, hvad han selv er blevet overbevist om. At Gud kan
bruge vantro til at forkynde, er en ekstraordinar undtagelse, som bekraefter reglen.

(Nar den offentlige norske skole ma veelge en anden tilrettelegning af forholdet mellem forkyndelse
og kristendomsundervisning hnger det sammen med, at en tilsvarende forventning ikke kan stilles
til leerere i denne skole, jf, at bade Alfsen, Asheim og Dale pé de anforte steder knytter deres
overvejelser over forholdet mellem forkyndelse og kristendomsundervisning til det forhold, at det
ikke kan kraeves - og heller ikke er tilfeldet - at alle lzerere i den offentlige norske skole er i personlig
overenstemmelse med kristen tro.)

D. Punkterne A, B og C betinger en fundamental frihed i forkyndelsens rum. Dette geelder
principielt set bade tilstedevzrelse og modtagelse. Der opstar imidlertid et specielt spergsmal vedr.
graden af tvang for mindredriges tilstedeveerelse 1 forbindelse med forkyndende samvaer. Dette
spergsmal bliver behandlet i 7.2.3. Men om forkyndelsen bliver modtaget eller afvist er i sidste ende
et eksistentielt spargsmal, som kun drejer sig om de to: Gud og mennesket. Ogsé nér dette menneske
er et barn, ma der derfor vere frihed til at afvise eller modtage det, som forkyndes.

E. Det fremgar af foranstéende, at begrebet forkyndelse i denne sammenhang ikke bliver brugt
negativt om en propaganderende, patrengende, partisk, intolerant, indoktrinerernde eller integritets-
overskridende formidlingsform. Jeg tilsluttter mig Hvas' udsagn om, at denne - desverre alt for
vanlige - brug af ordet er "en pervertering af forkyndelsesbegrebet." En sadan formidlingsform kan
med lagt sterre klarhed omtales med foranstiende vokabular.

F. Forkyndelsen pé en kristen skole finder sted i tre "rum":

Det primeere rum er den daglige skoleandagt. Her stiller lzereren sig bag det bibelske stof og
formidler det til netop disse elever. Han tiltaler dem med Guds ords autoritet og reekker dem
evangeliet. Her er voksne og bern samlet under principielt set andre omstzndigheder end i den
vanlige undervisning. De star i frihed og under ansvar sammen under guddommelig tiltale og et ord,
som kan bryde med den logik, tvang og moral-fiksering, som skoledagen ellers nadvendigvis er fuld
af. Og der gives mulighed for at "svare" pd forkyndelsen "i en atmosfare af ben, tilbedelse og
lovprisning,"46

Forkyndelsen har sit sekundeere rum i kristendomsundervisningen. Til forskel fra andagterne har
kristendomsundervisningen ikke altovervejende et forkyndende prag. Men det er altid en mulighed,
at den far et forkyndende praeg. Hvas taler om, "at forkyndelsen satter ind, der hvor udlagningen
holder op. Den er udleegningens mulige folge" 47 Ogsi pa en kristen skole kan kristendomstimer
"blot" vaere udlegning. Der ligger ikke et krav om, at hver time skal rumme forkyndelsens tiltale;
men i modsztning til den danske folkeskole ma det altid vaere en mulighed, som enten planlegges
eller som opstér spontant, at leereren gar skridtet videre og lader forkyndelsen aflose udleegningen.

46 K ofoed 1987, s. 58.
47 Hyas 1974, s. 150.
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Der bliver séledes ingen principiel forskel mellem pdes. en kristen skoles andagter samt de tilfeelde,
hvor kristendomsundervisningen er forkyndende og pdas. forkyndelsen i menighedens sammenheng;
men der kan vare andre forskelle mellem menighedens og skolens forkyndelse fx i henseende til,
hvor stor en procentuel del det forkyndende element optager samt i valg af metoder. Af samme
grund friholdes begrebet "preediken" til menighedens virksomhed.

P4 en kristen skole er kristendom et fag, hvori det, som er centralt i Guds ord, ogsi er centralt i
undervisningen. Dette geelder ikke for skolens gvrige fag; i disse fag satter faget/sagen/emnet selv sit
centrum - og Guds ord inddrages, hvor det er adeekvat. Dette farer os videre til det tredie rum:

Forkyndelsen p en kristen skole har sit ferticere rum i skolens gvrige fag og virke, hvor den i
sjzeldne tilfzlde kan benyttes. Der kan fx opsta situationer, hvor elever efter en dansktime ensker at
fortsztte en samtale med leereren om de eksistentille emner, som litteraturen har blotlagt, og hvor det
vil vaere naturligt og forsvarligt, at laereren i samtalen laegger rest til en bibelsk formaning eller til
selve evangeliet.

Nér der i denne opgave tales om nedvendigheden af at inddrage en kristen virkelighedsforstaelse i
alle skolens fag?® eller om at lade hele livsvirkeligheden belyse af kristentroen,? er der ikke tale om
forkyndelse, men strengt taget om elementzr saglighed.

Forholdet mellem den kristne skoles forkyndelse og henholdsvis hjemmets og kirkens forkyndelse
vil blive behandlet i kapitel 12.

3.5 Om teologisk sprogbhrug i opgaven

En pedagogisk opgave, som skrives i skeringsfeltet mellem padagogik og teologi, kan vanskeligt
udelade teologisk sprogbrug. Det kan faktisk siges at vaere en afledt folge af selve hensigten: Nar
man gnsker at lade disse to fagomrader - og de tolkninger af virkeligheden, som de rummer - mode
hinanden, ma det ogsa vare naturligt at lade de to terminologier infiltrere (og inspirere) hinanden. Sa
selve det forhold, at lade to forskellige sprogbrug indga i samarbejde, star eller falder med selve
opgavens ide. Denne er der argumenteret for i kapitel 1 og 2.

Men skent dette mede mellem padagogik og teologi (og deres respektive sprogbrug) kan siges at
vaere relevant og inspirerende, s er det ikke uden problemer. Brugen af begrebet "forkyndelse" er et
eksempel herpa, og adskillige flere kan nazvnes.

Seerligt i kapitel 4-6 vil der optrzde teologisk sprogbrug som fx skabelse og genlgsning, lov og
evangelium samt verdsligt og dndeligt regimente. Jeg fastholder denne og anden teologisk sprogbrug
med felgende begrundelser og bemarkninger:

48 1 Gysicse 1985, s. 57.
49 j5 Asheim 1981, s. 79.

37



A. Det teologiske grundlag har en normativ funktion i dette mede mellem teologi og pedagogik.
Derfor er det ogsd naturligt at opretholde den teologiske sprogbrug i et vist omfang.

B. Iszr i malsatningsovervejelserne vil livssynsmzssige og ideologiske overvejelser altid spille ind.
S3 er det ikke denne teologiske sprogbrug, der bliver integreret i den padagogiske, s bliver det blot
en anden teologisk, eller en anden religies eller politisk eller en helt femte "metafysisk" sprogbrug.

C. Det er inspirerende for sivel teologisk som paedagogisk sprogbrug at skulle "tage hensyn" til
hinanden.

D. Det mé stadig begrundes, at de to verdener og deres sprogbrug er kommensurable.

E. Begreber ma forklares og fastlegges forholdsvis ngje, s afsender og modtager ved, hvad
begreberne star for.

Punkt D og E er segt virkeliggjort her i kapitel 3 og seges fortsat virkeliggjort i kapitel 4, 5 og 6,
for i disse tre kapitler gives der - samtidig med at kapitlerne danner et teoretisk grundlag for arbejdet
med malsetninger pa kristne skoler - en fortsat behandling og fastleggelse af nogle centrale begreber
1 denne forbindelse. Det drejer sig om:

-Skabelse og genlgsning (kapitel 4)

-Verdsligt og dndeligt regimente (kapitel 5)

-Sekularisering (kapitel 6).
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Kapitel 4

Skabelse og genlgsning
To dimensioner i opdragelse og undervisning

Med dette kapitel tages der hul pé opgavens anden del, som handler om mélsatninger pd kristne
skoler.

I kapitel 4, 5, 6 og 7 seges der givet et teoretisk grundlag for disse malsatninger.

I kapitel 8 og 9 seges der givet et praktisk grundlag for disse malsztninger.

-Hvorefter der konkluderes og gives anbefalinger i kapitel 10.

Her i kapitel 4 vil den grundlzggende teologiske skelnen mellem skabelse og genlgsning blive ‘
behandlet med henblik pa dens relevans for opdragelse og undervisning og dermed for malsetningen
pa kristne skoler. Man kan sige, at skabelse og genlgsning udger et betydningsfuldt grundlag for at
havde, at der er to dimensioner i opdragelse og undervisning. Derfor er det heller ikke hensigten her
at give en omfattende oversigt over dette begrebspar, men at udvzlge de elementer, som har storst
relevans for denne opgaves tema.
Til fastsattelse af disse begreber henvises sarligt til Regin Prenters dogmatik "Skabelse og
genlgsning."

4.1 Begrebsafklaring
Med ordparret "skabelse og genlgsning" sigtes til et centralt teologisk begreb sivel i leeren om Gud
og mennesket, som i forholdet imellem disse.

Skabelsens og genlgsningens "historie" kan ridses op saledes:

Gud er menneskets, ja hele verdens skaber. Han er ophav hertil og opretholder heraf. Dette
skabervaerk, hvori mennesket er "kronen pa verket", omfatter Gud med keerlighed. Denne keerlighed
ytrer sig serligt derved, at da mennesket - og dermed det gvrige skabervark - faldt i synd og skyld

39



ind under Guds vrede, genloste Gud det faldne menneske ved at sende sin sen, Jesus Kristus som
frelser og forsoner, siledes at det rette gudsforhold bliver genoprettet ved troen pa ham. Denne
genlgsning vil medfore, at hele skabervzarket en dag bliver forlgst.

Skabelsens dimension er altsé gaeldende for alle mennesker og hele skabervaerket. Den drejer sig
om, at Gud ikke har sluppet sin skabning, men pa talrige méder - Prenter navner familie, folk, stat,
kald og arbejdel - viser sin skabende og opretholdende omsorg for den. Skabelsens plan udgeres af
det, som er felles for alle mennesker til alle tider og pa alle steder. Det udgeres af det, som slet og
ret springer ud af, at vi er mennesker. Det kan dreje sig om feellesmenneskelige behov som sgvn,
mad, tryghed og kerlighed m.m. Det kan dreje sig om mellemmenneskelig kommunikation gennem
sprog og kunst m.m. Det kan dreje sig om fzlles virksomhed gennem politik, religion og sport m.m.

Ud over skabelsen er alle mennesker fxlles om syndens realitet. Denne griber fundamentalt ind pa
alle niveauer i relation til bade Gud, medmennesket og det @vrige skabervaerk. "Mennesket skabes af
Gud i Hans billede, d.v.s. stiende for Gud under Hans ords tiltale, sammen med sit medmenneske i
kerlighedens samtale og over sin medskabning i erkendelsens omtale (...). Syndefaldet er menneskets
uforklarlige oprer mod denne sin skabelse ved ulydighed mod Guds ord, hvorved hele menneskets
vaesen i dets forhold til skaber, medmenneske og medskabning fordzrves."? Al Guds virksomhed pa
skabelsens plan siden syndefaldet skal ses som én stor guddommelig foranstaltning i kampen mod
fordeervsmagterne, s disses skadevirkninger pd Guds skabervaerk i denne tidsregning kan blive
mindst mulige.

Mennesket kan ikke veelge sig ud af eller ind i dette skabelsens plan. Dér er ethvert menneske sat,
hvad enten det ved/vedgar, at det er skabt af Gud, opretholdt af ham og faldet fra ham - eller ej.

Genlgsningens dimension er gyldig for alle mennesker, men ikke gzeldende for alle mennesker. Guds
fortsatte virke som skaber er ikke tilstraekkeligt til at genlgse (= frelse) mennesker. Hertil kraeves
langt kraftigere virkemidler end dem, som Gud betjener sig af som skaber og opretholder. Nar Gud
frelser mennesket, gor han det ved forsoningens virkemiddel: Han sender sin Sgn, som patager sig
verdens synd og skyld og der under Guds vrede, hvorefter han sejrrigt opstér fra de dede efter at
have overvundet alle onde magter. Budskabet om denne forsoning (= evangeliet) lader Gud nu
forkynde i verden, si mennesker, der vil modtage det (= fro pd det), bliver delagtige deri, hvorved de
bliver genlost, dvs. ikke lengere er under Guds vrede, men under Guds nade. Frelsen er siledes gjort
feerdig for alle mennesker, og evangeliet er tiltzenkt alle mennesker, men ikke alle modtager det i tro.
De genloste, som tror pa Jesus Kristus - og kun de - skal 1 evighed ikke blive fordemt, men leve i
evigt fellesskab med Gud (= blive forlost).

Det er altsa kun de, som "tror og bliver debt", der stér i genlgsningens dimension over for Gud,
medmennesket og skabervarket. Disse mennesker udger tilsammen "det genlgste folk" (=

1 prenter 1967, s. 211.
2 Ibid, s. 261-62.
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menigheden), som gennem mission og diakoni er redskaber for Guds fortsatte virke pa genlgsningens
plan - et virke som bade sigter pé den nuvaerende tidsepoke og pa den evige forlesning.

Skabelse og genlgsning repraesenterer to selvstendige dimensioner. Det giver mening pdes. at tale
om skabelsens Gud og skabelsens mennesker, og pdas. om genlgsningens Gud og genl@sningens
mennesker. Men disse to dimensioner er ogsa sa nart forbundne, at den ene ikke giver mening uden
den anden. "Guds skabergerning og genlesergerning (danner) efter bibelsk opfattelse i deres
forskellighed en ulgselig enhed. I Det nye Testamente finder denne enhed sit markanteste udtryk i
forkyndelsen af Kristus som pa een gang skabelsens og genlgsningens midler. (...) At Jesus Kristus er
skabelsens midler, betyder, at korset anbringes midt i skabelsen. At skabelsens gerning er eet med
genlgsningens gerning, betyder, at Gud forer skabelsens gerning med mennesket til ende gennem dets
dod med Jesus Kristus og dets opstandelse med Ham. "3 Og: "Skabelsens gudsbillede anskues kun
ret, nar det ses i eet med genlesningens gudsbil]ede."4

Det er vasentligt, at alle tre led - skabelse, synd og genlosning - fastholdes uden at blive spillet ud
imod hinanden. "Synden er da det i absolut forstand irrationelle. Derfor er ogsé alle forseg pa at
forklare syndens oprindelse og forholdet mellem skabelse og synd udtryk for en afsvaekkelse af
syndens eller skabelsens virkelighed. (...) Hvis man afsvaekker syndens virkelighed, forsvinder
genlgsningen. Hvis man afsvaekker skabelsens virkelighed, bliver genlgsningen den eneste
gudsgerning, og det faktiske menneske bliver profaniseret til at vere et helt igennem gudfremmed
vaesen, stiende helt uden for Guds virkelighed, indtil det genl;z‘xses."5

Det ses saledes, at bdde qua skabelse og qua genlgsning er menneskets primare relation altid
gudsrelationen. Prenter siger, at mennesket er "theonomt". "Menneskets vasen kan ikke betragtes i
og for sig. For skabelsestroens anskuelse findes der ikke et menneske i og for sig, men altid kun et
menneske i skaberens hand. (...) Hvad den kristne forkyndelse og teenkning ud fra det bibelske
budskab har at sige om mennesket, det siger den i sit vidnesbyrd om skaberen og genl;aseren."6 Det
specielle ved mennesket er derfor hverken dets erkendelsesevne, sprog, selvopholdelsesdrift eller
lignende, men dets gudsforhold. - Dette indebzrer ikke, at mennesket ikke kan ses som det
autonome menneske (homo politicus), men det betyder, at denne synsmade altid md underordnes
synet pa mennesket som det theonome menneske (homo theologicus). "At theologien ser mennesket
: farste rekke som homo theologicus, og i lyset deraf i anden raekke tillige som homo politicus,
betyder ikke, at den dermed overhovedet foragter eller negligerer mennesket som homo politicus.
(...) Theologien protesterer blot mod fornuftens eller selviagttagelsens fordring pé at sige alt, hvad

3 Ibid. s. 216.
4 1bid. 5. 227.
5 Ibid. s. 265 og 266.
6 Ibid. s. 256.
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der kan siges om mennesket, den protesterer imod ethvert (..) dogme om, at mennesket alene er

homo politicus, og at det at veere homo politicus er menneskets veesen. W7

4.1.1 Lov og evangelium, herunder teokratisme
Knyttet til begrebsparret "skabelse og genlosning” er ogsé den fundamentale teologiske skelnen
mellem lov og evangelium.

Loven rummer Guds krav og fordringer til alle mennesker. Den afslerer Guds vrede og dom over
det syndige og skyldige menneske. Loven har i denne forbindelse en dobbelt funktion: "Forkyndelsen
af skabelsens lov sigter derfor bide p en stadfzestelse af ordningerne og den ydre tugt (Guds mild-
hed) og pa &benbarelsen af den ulzgelige splid i menneskets tilveerelse mellem skabelse og synd,
velsignelse og forbandelse, liv og ded (Guds vrede). "8 1 oven er altsd pa en anden made end evange-
liet knyttet til skabelsen.

Evangeliet rummer Guds uforbeholdne tilsagn om frelse fra synd, skyld og dom ved tro pa Jesus
Kristus. Evangeliet rummer genlgsningen, der kun giver mening pé skabelsens grund, men som ikke
desto mindre 8benbarer Guds nide, som noget kvalitativt nyt og anderledes. Evangeliet har til hen-
sigt at fore det syndige menneske ind i troens forhold til Gud, bevare ham dér, lade ham vokse og
helliggores dér og fare ham frem til den evige salighed. Evangeliet er "det gledelige budskab om,
hvad Gud i sin dbenbaringshistorie har fuldbragt til de fortabtes frelse og i sin pagt reekker dem som
uforskyldt gave."

Prenter advarer imod sével en adskillelse af lov og evangelium som en sammenblanding af dem.
"Loven og evangeliet er altsa forskellige og uadskillelige. Loven, ikke evangeliet, dbenbarer synden.
Og loven tager i denne dbenbarelse af synden altid sit udgangspunkt i menneskets umiddelbare
reaktion pi dens krav i hverdagens erfaring af nasteforholdet. (...) Séledes er det dialektiske forhold
mellem lov og evangelium, De to ma klart sondres og dog aldrig skilles, hvis loven skal benbare
synden som forudsztning for evangeliets trost." 10 Som et "afskrakkende" eksempel naevner han Karl
Barth og visse af hans disciple. Disse sager:

"at udlede lovens indhold af evangeliet, hvorved den opherer med at vare den almengyldige livslov
og i stedet bliver princip for en "specielt kristelig" ethik, som sgger at lzgge begrundelse for
gyldigheden af alle menneskelige normer over til forkyndelsen af evangeliet om Jesus Kristus,
hvorved dette pa sin side forvanskes ved at blive tydet som en slags "lov", et alment princip til
begrundelse af statens og det kulturelle livs mange forskellige normer. Dette forer igen let til en
"theokratisk" kirkelighed, som i stedet for at formane de kristne til sagligt medarbejderskab i
lgsningen af foreliggende moralske, kulturelle og politiske opgaver frister dem til theologisk

7 Ibid. s. 258.
8 Ibid. s. 210.
9 Ibid. s. 95.

10 mid. 5.110.
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dilettanteri p disse felter og til uberettiget overlegenhed over for dem, der til forskel fra dem selv
"kun" arbejder pa disse spergsmals losning pa et "humant" grundlag,

Nar loven virkelig skal vare forudsatning for evangeliet, geelder det om at undgd begge farer: bade
lovens adskillelse fra evangeliet, som forer til gerningsretfzerdighed, og lovens sammenblanding med
evangeliet, som forer til "dobbelt szdelighed" og "theokratisme"."11

En sidan sammenblanding af lov og evangelium, der springer ud af en manglende skelnen mellem
skabelse og genlgsning, som Prenter her kalder "theokratisme", kaldes af andre for "kristianisering".
Her foretraekkes Prenters udtryk, da det mere pracist udtrykker den omtalte fare.

Ordet "teokratisme" vil derfor pé de folgende sider blive brugt om den afvej, som forbigar eller
staerkt underpointerer skabelsens dimension ved at lade denne forsvinde op i genl@sningens. Dette
kan som navnt ses, nér loven seges udledt af evangeliet, men ogsa, nar det verdslige regimente sgiges
udledt af eller opslugt af det andelige regimente (jvf. naeste kapitel). I gvrigt sker der uvagerligt det
pé den teokratiske afvej, at evangeliet, som er blevet sammenblandet med loven, mister sin unike
karakter af at vaere et radikalt andet ord end lovens - et ord, som ikke springer ud af det alment-
menneskelige, men af specifik abenbaring.

Med "teokratisme" sigtes der imidlertid ikke til "skabelsens og genlgsningens ulgselige enhed".
Denne enhed, som vi ogsa kunne kalde "Kristi herredemme over /ele verden" eller "lovens og
evangeliets indre sammenhang", udger tvaertimod en fuldt legitim, ja i hej grad nedvendig pointe,

som ikke mé g8 tabt, nir der i gvrigt skabes distance til "teokratismen".

4.2 To dimensioner i opdragelse og undervisning

En skelnen mellem og sammenholdelse af skabelse og genlesning - og lov og evangelium - har som
allerede antydet implikationer for hele livet. Det gelder ogsa den del af livet, der drejer sig om
opdragelse og undervisning, herunder kristne skoler. Dette vil vise sig i det falgende, ndr der geres
rede for tre personers syn pa sagen. I denne sammenhang er det ikke opdragelsens eller undervis-
ningens metode eller detaljerede indhold, der er af intresse. Det er derimod opdragelsens og
undervisningens overordnede mal og hovedindhold.

Der refereres her til fire fremstillinger, som spander over mere end 125 ar. Det drejer sig om
Chisten Kolds "Vennemgdetalen" (1866) og "Om berneskolen" (1877), Holger Kjers "Menneskesyn
og kultursyn" (1951) og Knud Riis’ "Hejskolen - et luthersk kloster" (1993). Disse tre personer
fremseetter synspunkter, som herer hjemme i en grundtvigsk kontekst. Men de tre forfattere udger
tillige "en flgj" i den grundtvigske lejr, nemlig den, som markant og konsekvent gor sig til talsmeend

11 1pid. s. 107.
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for et bade-og, nir vagten skal fordeles mellem skabelse og genlosning i opdragelses- og
skolespergsmélet.

Der kayttes primert til ved Holger Kjer, da denne klarest trekker linierne mellem
skabelse/genlasning og opdragelse/undervisning. Sekundert inddrages de to gvrige.

4.2.1 Holger Kjaer

Forfatteren indleder sin fremstilling saledes: "Vort Syn paa Opdragelsen er afhengigt af vort Syn paa
Mennesket."12 Dersom Kjer har ret i denne pastand, kan der ogsé treekkes en linie mellem det
menneskesyn, som fremgér af ovenstdende (afsnit 4.1) og s& opdragelsen. Og det er da ogsa det
gennemgéende tema, som "Menneskesyn og kultursyn" behandler, at netop dobbeltheden "skabelse
og genlgsning" skaber forudsaetningen for et protestantisk syn pa opdragelse og undervisning. Dette
argumenterer Kjzr for ved at fremdrage personer og teologiske skoler fra historien.

Forst refereres Karl Barth. Kjar hevder, at denne mener "at kunne angive en Retningslinie i Politik,
som Kristne kan og maa felge, en retningslinie, som han ikke udleder af Skabelsen, men af Genfodsel
i Kristi Keerlighed."13 Og: "Det Skel, som alene interesserer Teologen Karl Barth, er skellet mellem
Gud og Synderen. At der er et andet Skel, Skellet mellem Dyr og Menneske, naegter han vel ikke,
men han frygter for, at man ved at hefte sig ved det, vil ophgje Mennesket i Forhold til Gud."!* Kjer
kritiserer Karl Barth for - i modsetning til fx Seren Kierkegaard - at afsvakke paradokset i denne

sag. Det sker ved, at Karl Barth nedtoner skabelsens realitet og aktualitet samt ved, at han indordner
 skabelsens aspekt i genlgsningens. I modsatning hertil ensker Kjer at sammenholde skabelsen og
genfidselen (svarer til genlesningen): "Er derimod Skabelsen ikke blot en Fortid, der er dadkendt
ved Faldet, og er der en Sammenhang mellem Skabelse og Genfedelse, da maa der vel ogsaa fra
Genfpdelsen i Kristus paa en eller anden Maade kunne kastes Lys over vort Liv i Synden her paa
Jorden."13 ‘

I sin polemik med Karl Barths skarpe skel mellem skabelse og genlasning gar Kjeer imidlertid ikke i
den modsatte greft. Han tager siledes ogsd afstand fra en syntesemodel, som kan findes inden for
katolsk kultur- og opdragelsestenkning. Kjer kalder det "denne Sammensmeltning af menneskeligt
og kristeligt, naturligt og overnaturligt i et harmonisk System"1® Han mener ikke, at det betenkelige
ved det katolske menneskesyn er dets merke eller dunkelhed, men tveertimod dets alt for gennem-
sigtige klarhed."17

12 gier 1951. 5. 9.
13 bid. 5. 23.

14 1pid. 5. 22.

15 1hid. 5. 28.

16 1, 5. 66.

17 3. ibid. s. 49.
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Herved afskriver Kjer ikke, at det katolske syn har et anliggende, men han finder, at det bliver for
lidt paradoksalt. Som undtagelse herfor anferer han Bernhard af Clairvaux, som gér sd vidt, at han i
synet pa niden og retferdiggerelsen indefra spranger det katolske syn. Netop ved, at Bernhard
fastholder skabelse og genlgsning i en paradoksal enhed og dobbelthed, bliver han en af dem, pa
hvem der kan bygges et protestantisk syn pd opdragelsen.

Endnu en uomgzngelig reprasentant herfor er Martin Luther, som ogsa fastholdt dobbeltheden.
"Troen paa Gud som Skaberen er for Luther selve Troens Grund, men samtidig holder han fast ved,
at det ikke er muligt for et menneske, som ikke er oplyst af Troen paa Kristus, at erkende Skaberens
Vark i det faldne Menneskeliv."!8 I en polemik mod det normale katolske syn siger Kjeer:

"Menneskets Skabelse og Fald kan paa reformatorisk Grund ikke fastholdes i en Syntese, men kuni
et paradoks.

Men fastholdes maa de dog begge og fastholdes i en Art Samtidighed som Sandheden om
Mennesket. Det har ofte kunnet knibe dermed paa protestantisk Grund. Det er meget lettere at vare
logisk og enten nedskrive Faldet til en Vildfarelse eller gere det til den hele Sandhed om Mennesket,
og denne sidste Anskuelse har dybe Radder i gammel Lutherdom. Men netop derfor har Grundtvig
Bud til 0s."1? ‘

-Og dermed er Kjer ved den enkeltperson, som efter hans opfattelse pa bedste vis har fremlagt et
protestantisk grundlag for og syn pa opdragelsesopgaven. Resten af sin fremstilling helliger Kjeer
derfor til "det grundtvigske syn", som ubetinget - i flg. Kjer - fastholder den lutherske anskuelse af
frelsen som nadens verk alene, men som samtidig bygger pa, at mennesket er skabt i Guds Billede.20
Kjer havder, at dette grundsyn inden for rammerne af folkeskolen har skabt en "grundtvig-koldsk
Berneskole, som ikke bare har varet en dansk og kristen Skole, men en Skole, hvor dansk folkeliv i
Kristendommens Lys fik Retning mod det universelle."?!

Skent jeg ikke i alle led deler Kjars tolkning og vurdering af Grundtvig, sé finder jeg, at hans
fremstilling grundleggende berigtiger, at begrebsparret skabelse og genlgsning ikke blot har

betydning for opdragelse og undervisning, men at det slet ikke er muligt at komme frem til et
frugtbart protestantisk syn herpa, uden at dette begrebspar fastholdes i sin paradoksale form.

Skabelse og genlgsning udger den vasentligste krisine begrundelse for opdragelsen, og tillige
angiver den de to indholdsmessige dimensioner. Begrundelsen for at opdrage og undervise barn er
bade, at Gud for en tid vil opretholde verden, og at han vil genlese verdens mennesker. Indholds-
messigt indebzerer dette, at barnet bdde ma made stof, som er almenmenneskeligt og stof, som er
hentet i Guds szrlige Abenbaring, specielt evangeliet om Jesus Kristus.

18 1hid. 5. 57.
19 1pid. s. 66.
20 5t ibid, 5. 78.
21 1pid. s. 107.
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4.2.2 Christen Kold

Christen Kold kan ikke uden videre tages til indtaegt for, at begrebsparret "skabelse og genlasning"
har konsekvenser for opdragelse og undervisning, Kold arbejdede nemlig slet ikke i disse teologisk-
dogmatiske termer. Kold sa det ikke som sin opgave at udrede forholdet mellem skabelse/genlasning
og opdragelse/undervisning. Vi kunne sige, at Kold langt mere var poeten, end han var dogmatikeren
i spergsmalet om opdragelse og undervisning.

Ikke desto mindre fremgar det klart af sdvel "Vennemedetalen" som "Om bgrneskolen”, at han
grundlzzggende arbejder med to dimensioner i sine tanker om opdragelse og undervisning; to
dimensioner, som det er forholdsvis enkelt - med vore aktuelle dogmatiske briller - at fare tilbage til
det grundleeggende begrebspar "skabelse og genlasning'".

Vennemgdetalen

I denne tale, som blev holdt i 1866 (4 &r inden Kold dgde), og som kun findes i stenograferet
gengivelse, fik Kold af Grundtvig til opgave at fortzlle, hvorledes han kom ind pa sin frugtbare
Igbebane, og hvorledes han betragter skolesagen i det hele, bade berneskolen og skolen for voksne. I
talen beretter Kold derfor om sit livsforlab med "skolesagen" og giver bl.a. et overordnet bud pa
dens berettigelse og begrundelse, hvilket er af stor interesse i denne sammenhang.

Talen er for det forste preeget af, at Kold ser pa sin livsgerning som noget, Gud har gjort med ham,
serligt gelder det hans vakkelse og dndelige gennembrud som 18-arig.22 Efter denne omvendelses-
oplevelse, som er foranlediget af lzegpraedikanten Peder Larsen Skrappenborg, kan Kold sige, at han
nu vil "gjere det til min egentlige Opgave i Verden at gjore Hjerterne glade med det Budskab, at Gud
elskede os ved sin Son Jesus Christus, uagtet vi vare Syndere."2

For det andet - og som en tydelig folge af det forste - kan Kold derefter omtale sin opgave som
opdrager og underviser sledes: "I den Tid var det, at det gik op for mig, hvorledes man skulde
holde Skole for Bern, for at naae det Maal, at faae dem saaledes oplivede og give dem en saadan
Lyst, Drift og Kraft, at man kunde faae dem til at troe paa Guds kjerlighed og Danmarks lykke, og
til at arbeide derfor saa godt, som man efter fattig Leilighed kunde."?* Denne sag, som udtrykkes
med ordene "Guds kerlighed og Danmarks lykke", bliver Kolds gennemgaende begrundelse for og
m&l med at drive skole. Senere i Vennemodetalen taler han om "de to eneste Ting, der er verd at
nzevne hos mig, nemlig Kjarlighed til Gud og til mit Feedreneland" og "da jeg var 18 Aar (...) leerte
jeg at elske Gud og min Naste, og det var jeg saa glad ved, at jeg dengang besluttede at anvende min

22 g Kold 1866, s. 94, 100-101 og 111
23 Tbid. s. 101.
24 1bid. s. 102.
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Tid og mine kraefter til at hjzlpe min Neste tilrette med det samme, og det er egentlig det, Skolen vil
lzere Folk, at elske Gud, sin Naste og sit Fzdreneland" 25

Mealet med skolen er for Kold hele vejen "Guds keerlighed og Danmarks lykke". Dette dobbelte mal
var naturligvis historisk betinget. Dette er sagt i 1866, alts to ar efter det forsmzdelige nederlag i
krigen mod Preusen med deraf folgende afstéelse af Slesvig-Holsten. Kold er i pagt med tiden som
p& mange mader fandt sit losen i "hvad ud ad tabes, mé ind ad vindes."?® Iikcke desto mindre kan
Kolds dobbelte mal for opdragelsen og undervisningen ogsé ses som udtryk for, at skolen béde skal
virke til bedste for Guds rige og for Danmarks rige, og at disse to hanger si snvert sammen, at det
ene ikke kan virkeliggores uden det andet. Der er altsé tale om to forholdsvist klart udtrykte mal,
som springer ud af henholdsvis genlesningen og skabelsen. (Kold har altid - ogsd i "Om berneskolen"
- malene i denne rzkkefalge: ferst "Guds karlighed", dernzest "Danmarks lykke".)

Midlerne til at na dette dobbelte mal bruger Kold megen tid pd i "Vennemedetalen". Han kritiserer
stzerkt udenadsleren, terperiet og Balles Lerebog og han siger, at midlerne til at na mélet er at oplive
den danske ungdom gennem levende fortelling og sand livsoplysning. Hertil ser han bade hejskolen
og barneskolen som tjenlige redskaber.

Om berneskolen

Det samme budskab meder man i "Om Berneskolen", som blev udgivet posthumt i 1877, men var
feerdig fra Kolds hand sé tidligt som i 1850, altsd pa et tidspunkt, hvor han stod pé teersklen til sin
livsopgave: at oprette og drive en rekke frie skoler og blive til inspiration for mange flere.

I "Om berneskolen" gér Kold forholdsvis detaljeret til veerks. Han skriver om skoler for bern, ikke
hejskoler, og han behandler er lang reekke konkrete spargsmél. Han skriver om betydningen af, at
undervisningen er tilpasset bernenes evner og trang. Han giver konkrete forslag med henblik pa
religionsundervisningen samt fagene leesning, skrivning og regning. Han kritiserer eksamen, lektier
og udenadslzre. Og han pointerer, at undervisningen skal veere folkelig, sand og virkelig. Naermest
som en art programerklering skriver han: "En sand og virkelig undervisning, som den ber meddeles i
en barne-skole, er en sadan, der kan tale til den, der undervises, fordi han feler noget tilsvarende 1 sit
indre; en undervisning, som ikke fordrer regnskab for og bekendelse om andet end hvad vedkom-
mende har tilegnet sig som forstandens og hjertets ejendom; en undervisning, som altsa retter sig
mod det indre og lader det ydre dannes deraf; en undervisning endelig, som det fra lererens side er

23 Thid, s. 107 og 114.

26 Dette lesen er formuleret af H.P. Holst i 1872 og lyder i sin helhed:
"For hvert et tab igen erstatning findes:
Hvad udad tabes, det skal indad vindes."
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en hjertesag og hans livs opgave at meddele. "27 Midlet er for Kold forst og fremmest den historisk-
poetiske mundtlige fortzlling,.

Men Kold kommer ogsi gentagne gange ind pa mdlet for undervisningen. Han udtrykker det pa sin
specielle mide, men sagen er ikke til at tage fejl af. Ikke mindre end 15 gange i lobet af det lille skrift
bruger han om mélet for undervisningen i berneskolen udtryk som "sével det himmelske som det
borgerlige", "sével i kristelig (/religios) som i folkelig henseende", "som himmelborger og medlem af
det borgerlige samfund her pd jorden" o.1. Felgende tre citater giver udtryk for dette dobbelte formal:
"Undervisningens sande mal og hensigt er: At det danske folk mé erhverve sig klarhed til at indse,
liv, lyst og keerlighed til at ville, dygtighed og selvssteendighed til at udfore - enhver efter bedste
evne - hvad der kan gavne og glede dem bade i himlen og pa jorden."2® Og: "At de kundskaber, der
meddeles, ma vere af den beskaffenhed, at eleven p sit ndelige standpunkt virkelig er i stand til at
modtage dem saledes, at de bliver et middel til enten at vaekke eller nare hans andelige liv. (...)
Undervisningens sande mal er at bringe klarhed over livsforholdene, og dygtighed og selvstendighed
til at udfere de for livet gavnlige foranstaltninger stér i neje forbindelse hermed."2® Og: "Det ber s&
snart som muligt forkyndes barnet, at det har borgerret i fzedrelandet her oventil (...) saledes ma det
ogsa leere at kende det jordiske fzdreland".30
Lad dette vzere tilstrzekkeligt til pény at pavise den dobbelte mélsztning i Kolds syn pé opdragelse og
undervisning. Der er tale om to dimensioner, som lader sig fore tilbage til det grundleeggende
begrebspar "skabelse og genlosning”. At disse to dimensioner hanger uleseligt sammen for Kold
fremgar bl.a. af, at han omtaler begge dele som "bedndelse". Gennem oplivende og oplysende
undervisning skal dnden vakkes, savel i religios som i folkelig henseende.3!

Konklusion
Kold arbejder eksplicit med to dimensioner i forbindelse med opdragelse og undervisning: pdes.
"Guds kerlighed", "det kristelige", "det himmelske" o.1., som dogmatisk set springer ud af genl@s-
ningens dimension, og pdas. "Danmarks lykke", "det folkelige", "det jordiske" o.l., som springer ud
af skabelsens dimension. Disse to dimensioner henger ulgseligt sammen for Kold, hvorfor de ogsd i
skolen altid ma gé hand i hand.

Vi kan siledes konstatere, at Kold og Grundtvig ikke s& ganske ens pa skolens opgave. Hvor
Grundtvig heevdede, at "troen er ingen skolesag", integrerede Kold denne genlosningens dimension i
sin skole, endog s steerkt, at han talte om forkyndelse i skolen.

27 Kold 1877, s. 15.
28 1bid, s. 12.

29 1bid. s. 13.

30 bid. s. 1.

31 Jf ibid. s. 7.
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Kolds tanker og praksis vedr. opdragelse og undervisning i anden halvdel af 1800-tallet kan
naturligvis ikke uden videre overfares til vor tid, fx mangler hans meget optimistiske syn pd den
historisk-poetiske fortzllings muligheder en modstilling i form af "fordrvsmagternes indflydelse pa
bern, voksne og samfund" - i hvert fald i vor tid! Ikke desto mindre er Kold blevet - og kan blive - en
stzerk impuls pé mange felter. Det geelder frie skoler i almindelighed og frie kristne skoler i serdeles-
hed. Dette galder ikke mindst det grundleeggende syn for sddanne skolers dobbelte malsztning.

4.2.3 Knud Riis
Riis indleder med en kort analyse af hgjskolernes situation i en postmoderne tid. Han heevder, at de
grundtvigske hejskoler et stykke pa vej er praeget af en generel trend, som han kendetegner med ord
som "PR-skamlgshed", "pluralisme og relativisme", "holdningsleshed" og "almenreligiositet". Riis
mener, "at hejskolen skal give eleverne noget andet end det, de kommer efter. (...) Vi skal
praesentere eleverne for en stgrre virkelighed end den, det post-moderne kultursamfund byder pa."
Hvad denne storre virkelighed er, "vil jeg kort signalere med Moses og Luther", skriver han.32 Riis
onsker derfor det kristne veerdigrundlag tydeligere markeret pa hejskolen, og han er aben for, at det
kristne budskab ber kunne formidles klart til personlig stillingtagen.33

I modsztning til troen pé sig selv, mener Riis, at den kristne tro er "troen pa den Gud, vi ikke
kender af os selv, men kender via den forkyndelse, der bestar i, at Bibelens budskab forteelles os".34
Denne tro indebzrer folgende: "For det forste betragtes mennesket som skyldigt over for Gud, som
synder, men ikke som sédan ladt i stikken, for det er ogsd genstand for forkyndelsen af Guds
betingelseslase tilgivelse af netop syndere. S& menneskets religigse status kan med Luther formuleres
sadan: Det er bade synder og retferdig. For det andet betragtes menneskets liv som noget, det har
faet af Gud for at give det videre til sin neste. Det forhold kan man formulere sidan, at mennesket
ikke er hovedpersonen i sit eget liv, for det er Gud og nasten. Eller at menneskets liv ikke hviler i sig
selv, men er spzndt ud mellem Gud og nesten."3>

Riis mener, at der i hejskolen ma vare "to rum": det kristne og det almenmenneskelige. Dersom det
forste rum glider ud af hejskolens liv, bliver der kun moral tilbage, og det er katastrofalt: "Kristen-
dommen lever videre som menneskelig moral, mens den religigse side, Gud og det, at mennesket er
synder og lever af Guds ndde, er gaet i graven. (...) Den befriende forkyndelse af mennesket som
synder, men med syndernes religiose forladelse er blevet til den knugende opfattelse af mennesket
som godt men med dérlig samvittighed. Her er ingen nade."3¢ Riis paviser i denne forbindelse, at
Grundvig fra 1832 til 1838 udviklede tanken om "en kristendomsfri zone", hvorved Grundtvig selv

32 Riis 1993, s. 26.
33 ge ibid. s. 32-33.
34 bid. s. 37
35 bid. 5. 38.
36 [bid. s. 44.
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blev moralist.37 For "hvis man kaster den kristne tro bort, gr der religion i noget andet, noget
verdsligt."38 Riis forholder sig derfor kritisk til det grundtvigske bon mot, at troen er ingen skolesag.
Han mener nok, at det havde relevans og berettigelse, da det blev fremsat, fordi tiden netop fordrede
et opger med en kristendom, der kuede menneskelivet. Men siden Grundtvigs tid er der sket et skred
i virkelighedsforstelsen fra det moderne til det postmoderne, sé problemet idag er fraveer af normer
og grnser samt generel udvanding af kristendommen.3° Derfor har man pa hejskolere i dag mere
brug for Luthers fastholden af Guds totaltilstedevarelse og totalmagt, s& mennesket sd at sige ikke
har noget privatliv, hvorfra det selv kan komme med bidrag til dets frelse.40 Riis konkluderer, at i en
postmoderne tid er der netop brug for at mede et ord, som ikke star til diskussion, men som str fast,
et ord, som rykker mennesket ind i dets grundlzggende gudsforhold under perspektiverne "synd og
nade" samt "ansvar for nesten."

Riis® fremstilling baerer undertitlen "Skitse til en justering af det grundtvigske." Dette gor han alvor
af, nar hans hovedanliggende er, at kristendommen ber vare grundlzggende og formidlingen heraf
tydelig i de grundtvigske hgjskoler.

Nu kan man hzvde, at der er langt fra grundtvigske hejskoler til opdragelse og undervisning
generelt og kristne friskoler specifikt. Ikke desto mindre er der en del fellesnazvnere, serligt pa det
grundleggende mélsztningsniveau i opdragelse og undervisning, hvorfor det vil veere legitimt at
anvende Riis i en bredere sammenhang.

Riis er generelt talsmand for, at der mé vaere "to rum" pé en skole, der vil have kristendommen som
grundlag. -To rum, som har sin fundamentale oprindelse i distinktionen mellem skabelse og
genlgsning. Og Riis understreger, at det kristne budskab ma trede tydeligt frem i skolens hverdag -
af tre grunde:

a) Fordi kristendommen er sddan - i luthersk kontekst. Kristendommen er en totalbestemmelse, som
ikke kan isoleres til visse dele af tilvarelsen, uden at selve det kristne budskab derved lider
fundamental skade.

b) I vor postmoderne tid er det ikke leengere presserende at gere op med en kristendom, der kuer
menneskelivet, men tvaertimod at fremstd med et budskab med guddommelig autoritet, der star fast i
tidens stram. (I kapitel 6 uddybes det, hvad sekulariseringen ber afstedkomme vedr. opdragelse,
undervisning og skoledrift i den aktuelle situation.)

¢) For det verdslige rums skyld. Hvis ikke dette rum har et kristeligt som modpol og korrektiv, gér
der blot religion i noget af det verdslige, og der bliver en moralsk kristendomsforfalskning tilbage.
Det kristne rum er ganske enkelt nedvendigt - bl.a. for at holde det almenmenneskelige rum sundt.

37 se ibid. s. 57.
38 Ibid. s. 58.

39 3t ibid. s. 59.
40 1f ibid. s. 60.
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4.2.4 Konklusion: Hvad betyder skabelse og genlasning for opdragelse og undervisning?

To dimensioner

Grundleggende indebzrer skabelsens og genl@sningens faktum, at opdragelse og undervisning ma
rumme to dimensioner: en almenmenneskelig og en specifik kristelig.

Disse to dimensioner mé ikke adskilles i opdragelse og undervisning. Sker det alligevel, bliver den
almenmenneskelige tilkendt en autonomi, som ikke er sagssvarende, 0g den specifikt kristelige mister
sin forbindelse til den skabte verden.

Men de to dimensioner mé heller ikke sammenblandes i opdragelse og undervisning. Sker det
alligevel, fremstar teokratismens andelige tyranni, og evangeliets egenart forrades.

Det er i denne forbindelse vasentligt, hvorledes forholdet mellem de to dimensioner ber legges til
rette i undervisning og opdragelse, s& begge grofter undgds: I hvor hoj grad skal der sammenholdes,
henholdsvis skelnes mellem skabelse og genlgsning med henblik pd opdragelse og undervisning? /
hvilke situationer? Og hvornar?

Disse tre spergsmal kan der ikke gives generelle, evigtgyldige svar pa. Ikke desto mindre vil
spergsmalene altid blive besvaret implicit og svarene vise sig i den foreliggende opdragelses- og
undervisningspraksis. @nskeligt er det dog, om i det mindste nogle af de mange konkrete spergsmal,
som gemmer sig bag de tre overordnede, kan besvares eksplicit. -De falgende sider rummer forsog
herpa.

Skabelsens og genlgsningens dimension i opdragelse og undervisning er ikke alene nedvendige for
hver deres egen skyld, men ogsé for hinandens. Saledes vil den enes tilstedeverelse og interaktion
med den anden kunne afstedkomme en frugtbar og sund, men paradoksal balance.

Gudstro og syndefaldsrealisme

Skabelse og genlgsning indebzerer, at mennesket altid stér i et gudsforbold, hvilket medferer, at en
laere om opdragelse og undervisning, som ikke levner plads for gudstroen, i udgangspunktet er
amputeret.

I genlosningen ligger implicit en understregning af syndens realitet, hvorfor en lere om opdragelse
og undervisning ma "medindregne" denne faktor. I opdragelse og undervisning pa kristen grund ses
det som et mal at deemme op for synden og sa vidt muligt heemme dens udslag, da synd er ind-
begrebet af alt, hvad der edelegger og harger livet. Dette soges virkeliggjort pa dobbelt vis:

a) Ved at benytte fx fornuft, argumentation, forbud, pabud og om ngdvendigt tvang®!, for at
dzmpe og hzmme syndens udslag i det enkelte menneskes liv, i de sociale relationer og i samfundet.
Denne "medicin” - selv om den kan vare nok sa effektiv - er dog kun symptombehandling.

41 Af5.2 fremgér det, at disse virkemidler er det verdslige regimentes.
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b) Ved at forkynde Guds ord og forvalte sakramenterne?? (med alle de konkrete udslag dét kan f3)
for derved at formidle evangeliet om Jesus Kristus, der befiier fra syndens skyld, syndens dom (Guds
vrede), syndens folge (deden) og syndens magt (i livet her i verden). Denne "medicin” er arsags-
behandling, der vel er virkelig nu ved troen pa Jesus Kristus, men som forst fuldkommenggres i
saligheden pa den nye jord.

. el 1 oz indhold
Skabelse og genlasning giver en begrundelse for og et mdl med opdragelse og undervisning: Barnet
har krav pé at fi en opdragelse og undervisning, der sigter pa det menneskeliv, som er felles for alle
mennesker, og som kun kommer p4 rette plads, ndr gudstroen bliver det samlende moment. Og
barnet har krav pa at mede en forkyndelse af Guds indgreb til frelse ved Jesus Kristus, der sigter pa
troens liv.43

Skabelse og genlesning giver desuden et orienteringspunkt i forhold til opdragelsens og undervis-
ningens indhold. Barnet har krav pé at mede stof, som béde er almenmenneskeligt og stof, som er
hentet i Guds szrlige Abenbaring, specielt evangeliet om Jesus Kristus.

Principielt er det ikke afgerende, at forkyndelsen findes i barnets skole, men at den findes i barnets
liv. Da skolen imidlertid er si vasentlig en faktor i barnets liv i vor tid, og da s3 mange af emnerne i
skolen har relationer til det &ndelige grundlag, og da bern i vor postmoderne tid har brug for et ord,
som stér fast med guddommelig autoritet, s er det ideelle, at forkyndelsen ogsé findes der.

4.3 Forenende eller adskillende modszetninger
Med introduktionen af "skabelse og genlgsning" og de deraf felgende to dimensioner i opdragelse og
undervisning er det fremgaet, at der er tale om béde en enhed og et tvesyn. Der er tale om modszt-
ninger og dog om helheder. Det har gentagne gange veeret haevdet, at der pé disse felter ber skelnes,
men ikke adskilles; sammenholdes, men ikke sammenblandes.
Umiddelbart kan man veere tilbgjelig til at mene, at modsatninger gensidigt udelukker hinanden.
Det er derfor vasentligt at skelne mellem forenende og adskillende modsztninger, jf. Legstrup 1982.
Det er korrekt, at visse modsztninger er adskillende: "En adskillende modsztning er forholdet
mellem antipati og sympati. De to fzznomener er uforenelige med hinanden, det ene driver det andet
ud. Hvor antipatien gar ind, gir sympatien ud. En anden adskillende eller uddrivende modsatning er

42 pf52 fremgar det, at disse virkemidler er det 4ndelige regimentes.

43 Ogsé Skrunes (1993) havder, at opdragelse og undervisning har en dobbelt begrundelse: I kulturopdraget og i
dabsoplzringen. Den kristne skole henter derfor sin legitimitet fra to kilder: fra kulturopgaven, som alle mennesker
er underlagt og fra foraldrenes og menighedens débsoplerende opgave. - Altsd den samme dobbelthed, som her er
indfanget af begreberne "skabelse" og "genlosning".
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forholdet mellem kerlighed og had. Ganske vist kan de blandes, men det bliver modsatningen, som
de befinder sig i til hinanden, ikke mindre adskillende af, for sa vidt som blandingen giver sig udslag i
en splittet, en ambivalent holdning."#4

Anderledes forholder det sig med forenende modsetninger. Disse er ikke blot mulige at fastholde,
men de betinger tillige hinanden og giver et mere fuldstzendigt billede af en del af virkeligheden.
Legstrup navner som eksempler herpé sa forskellige forhold som norm og spontanitet, Jesu
guddommelige og menneskelige natur og fordomsfrihed og kompromisleshed. Om det sidste
modsetningspar siger han: "Tkke alene bestér der er spending mellem fordomsfrihed og
kompromislashed, men de kan ikke undvare hinanden. De lever af den spanding de befinder sig i til
hinanden. Forsvinder den, misdannes de, fordomsfiiheden til eftergivenhed, kompromislesheden til
stzedighed."3 Logstrup hzvder, at det samme gelder for talrige menneskelige fenomener: Hver af
dem far bragt liv og energi ind i sig af den speending, hvori de befinder sig til det modsatte feenomen.

Skabelse og genlgsning, lov og evangelium - og flere deraf folgende begrebspar, som vil dukke op
p4 de kommende sider - er sidanne forenende modsztninger, som ikke udelukker, men tvaertimod
betinger hinanden.

I denne opgaves terminologi foretraekkes det derfor ogsa at tale om et helhedssyn, der rummer
disse forenende modsztninger. Skent ordet "enhedssyn" ogsa kan anvendes, indikerer det i hgjere
grad en synteseteenkning, som tenderer til at ville ophzve eller negligere modstningerne.

Begrebsparrene "skabelse og genlgsning” og "lov og evangelium" forer direkte videre til det neste
kapitels begrebspar: Verdsligt og andelige regimente. Prenter untrykker denne sammenhzng sdledes:
"Skabelsen udfarer Gud gennem sin lov, genlgsningen udferer Han gennem sit evangelium. Skabel-
sen tjenes af det verdslige regimente, genlasningen af det andelige regimente" 46

Mens der i dette kapitel er blevet set pa de to frste begrebspars implikationer for opdragelse og
undervisning, vil der i neste kapitel blive set pa det tredie begrebspars betydning mere specifikt for

mélsaztning pa krisme skoler.

44 Lagstrup 1982, s. 170.
43 1vid. s. 170.
46 prenter 1967, s. 213.
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Kapitel S

Luther og skolen

I dette kapitel behandles dele af reformatoren, Martin Luthers teologi og teenkning, der har relevans
for det padagogiske felt. Luther udgav ganske vist ingen "padagogiske skrifter". Han var teolog og
skrev som sidan. Men det forhindrer ikke, at flere af hans skrifter selv idag viser sig at have stor
padagogisk relevans.

Nér dette kapitel om Luther og skolen inddrages, er det imidertid ikke blot, fordi det har almen
padagogisk relevans, men ogsé fordi det har direkte betydning for mélsatningen, som er i focus i
denne opgave. I 5.1 fremdrages nogle grundlzggende forhold i Luthers syn p& mennesket - forhold,
som har felger for dannelsessynet, der igen er fundamentalt for malsztningen. I 5.2 skitseres Luthers
lzzre om de to regimenter, dels for at f4 dette begreb indholdsbestemt, dels for at drofte dets padago-
giske relevans, szrligt med henblik pd mélsetningsovervejelserne. I 5.3 fremdrages et udvalg af
Luthers eksplicitte udsagn om det, han kalder "kristelige skoler", hvilket uden videre ma siges at
have relevans for n@rvaerende arbejde med kristelige skoler.

5.1 Luthers menneskesyn
Luther udformede ikke en afrundet lzere om mennesket; men i mange af hans skrifter fremkommer
han - ud fra sin eksegese af bibelske tekster - med udsagn, der er fundamentale for synet pd menne-
sket. I denne forbindelse er det ikke intentionen at fremdrage alt, hvad Luther siger om mennesket,
men blot nogle fi momenter, som er vasentlige for mélsztningen.

I sin athandling "Glaube und Erziehung bei Luther" har Iver Asheim bl.a. arbejdet med Luthers syn
p4 mennesket. I denne forbindelse finder jeg det imidlertid tilstraekkeligt at forholde mig til Sigurd
Vengens grundige referat af Asheims arbejde.!

1 Vengen 1987. Stencilens sidenummerering er misvisende, da der efier side 1-23 begyndes pa en ny side 1-8. Disse
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"Menneske mé sja at ikkje menneske sjglv er mal, men Gud."? Dette udsagn er grundlzeggende for
Luthers opfattelse af menneskets placering i verden. For Luther er mennesket ikke tilvaerelsens mal;
det er Gud. Mennesket er ikke autonomt, men teonomt. Derfor mé Luther ogsé i alle overvejelser
vedr. malet for den menneskelige aktivitet i verden (bl.a. opdragelse og undervisning) sigte videre
end til mennesket selv. Han m4 traekke alle linier til det oprindelige udgangs- og endepunkt: Gud.

Dette er imidlertid ikke uden videre enkelt. For Luther er det i hvert fald ikke en sag, der er grund-
leggende harmonisk. Mennesket er nemlig blindt i forhold til sin grundlzeggende bestemmelse: Gud.
-Farst og fremmest fordi mennesket er faldet i synd og derfor ikke vil se. Dernast fordi mennesket er
skabt, og derfor kun ser begreenset.3 P& den anden side vil Gud fortsat holde mennesket fast idets
bestemmelse. Derfor bliver der kamp mellem pdes. Gud, som gennem Ordet vil drage mennesker til
sig og pdas. de krafter i og omkring mennesket, som vil trekke mennesket bort fra Gud. Mennesket
er altsd en kampplads mellem - i sidste ende - Gud og Djzvelen. Denne kamp er sa hektisk og
menneskets kraefter s3 sma, at trinvise forbedringer ind i Guds rige (fx via opdragelse) ikke slér til.
Kun Guds indgreb ved Ordet og Anden er kraftigt nok. "Difor kan ikkja oppsedinga gje barnekéret,
for det er ei nyskaping. (...) Heller ikkje etter atterfedinga finst det nokon sjelvstendig menneskelig
faktor som kan samvirke med Gud. (...) Luther tenkjer her eskatologisk og ikkje teleologisk. A vera
Guds barn er Guds suverene skaperakt, etter at alt menneskemulig har blitt avslert i Guds dom, som
umulig som frelsesgrunn og frelsesmiddel. Etter Luther kan ein ikkje forstd Guds frelsesgjerning 1
heve til oppsedinga ved hjelp av eit teleologisk grunnskjema. "4 Luther mener nok, at opdragelse kan

have en forberedende funktion i denne forbindelse, dvs. som en lovens gerning. Men "Dei pedago-
giske hjelpebilete bryt likevel saman pa det avgjerande punktet: overgangen frd dom til nade. Denne
overgangen blir pedagoggisk forebudd, men ikkje realisert ved oppseding. Det er eit anna niva enn
det pedagogiske, truas fodsel er eit mysterium som sprengjer alle bilete fré personlivets omrade.">
Striden mellem Luther og Erasmus var grundleggende en strid om antropologien.® Erasmus havde
en idealistisk antropologi, hvorfor han kunne arbejde med et kristeligt dannelseideal, der grund-
leggende var harmonisk. "Ein m4 grunnleggande skilje mellom ei kristeleg leere om oppsedinga og
eit kristeleg-pedagogisk livssyn. Erasmus hadde det siste, men ikkje Luther. Det hang saman med at
eit slikt livssyn mé foresette eit idealbilete av mennesket, noko Luther ikkje har. "7 For Luther er
mennesket altid mennesket mellem magterne. Han kan derfor ikke etablere en opdragelsessyntese,
men m4 altid arbejde i spandingsfyldte dobbelt-udtryk som lov-evangelium, fornufi-tro og verdsligt-
andeligt regimente.

sidste 8 sider nummereres derfor her som side 24-31.
2 bvid. s. 6.
33 ibid. s. 7.
4 Ivid. s. 9.
5 bid. s. 10.
6 Jf ibid. s. 9.
7 bid. s. 30.

55




Luthers hovedanliggende er at bevare evangeliet, der er det faldne menneskes eneste rednings-
mulighed, rent. "Konsentrasjon om Evangeliet, som kvalitativt annleis enn all verdsleg visdom,
avgrensar den kristne forkynninga fra opplysning i opps.edingssp;asrgsmr:'il."8

Men bemzerk ogsa fortszttelsen af citatet: "Det vil ikkje seie kyrkleg tilbaketrekning fra
oppsedingsomradet som er overgjeve til si eigenlovmessige utvikling. "? Dette er begrundelsen for,
at Luther meget positivt kan tale om fx kristelige skoler, se 5.3.

Luthers anfegtelsesteologi kan alts3 ikke fores ud i et skoleprogram, men det rummer ikke desto
mindre implicationer for bl.a. skoledrift.

Luther imedegar et monistisk, énstrenget menneskesyn. Man kan sige, at Luther har et ikke-
harmonisk menneskesyn. Han finder - sivel i sin erfaring som i sin leesning af Guds ord - at livet som
menneske i den skabte, men faldne verden er komplekst. Derfor kan Luther ikke opsztte et harmo-
nisk, kristeligt dannelsesideal, som fx kan omszttes i én harmonisk malsatning for skolens virke.

Det m4 siges at vaere fundamentalt for peedagogikken og de padagogiske malsatninger, at de er i
pagt med virkeligheden. Hvis derfor virkeligheden - som Luther haevder - er kompleks, paradoksal
og ikke-harmonisk, si ma pzdagogikken ogsa vare praget heraf.

Det er grundlzggende derfor, der i denne opgave arbejdes med en dobbelthed i mélsatnings-
overvejelserne.

5.2 Luthers lzere om de to regimenter

Da begrebet "verdsligt og dndeligt regimente" er af stor betydning for Luthers teologi - serligt nér
denne aktualiseres i skolemessig sammenhang - er det af betydning at gore rede for dette begreb.
Det er i den forbindelse interessant at bemarke, at det bl.a. er i et skrift om opdragelse, undervisning
og skoledrift, 10 at Luther udvikler sin lre om de to regimenter.

5.2.1 Historisk baggrund

"Luthers regimentslare skal negativt set forstds som en reaktion mod middelalderens forseg pa at
teenke kirke og stat sammen. Pave og kejser sloges om, hvem der havde den gverste myndighed.
Romerkirken lerte, at paven skulle vere verdenshersker bade i verdslige og andelige spergsmal. I
princippet vil dette sige teokrati.

8 Tbid. s. 29.
? Ibid. 5. 29-30.
10 vEjne Predigt, dass man Kinder zur Schule halten solle".
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Men Luther reagerede ogsa mod deberbevagelsens kulturpessimisme og forsgg pa at misbruge
evangeliet til at tvinge samfundslivet til at blive styret efter de nytestamentlige menighedsordninger.
Det gir ikke an at styre verden efter evangeliet."!!

Ladegaard bekrzfier dette, nir han siger: "Luthers anliggende med toregimentelaren var netop at
gare op med det sikaldte dobbelte misbrug, hvor fyrsterne p.d.e.s. havde kirkelig magt, og biskop-
perne p.d.a.s. havde verdslig magt."!2

Luthers lzere om de to regimenter er formuleret i en historisk kontekst, som omhandler kirkens og
gvrighedens befajelser og magt i 1500-tallet. Men dette forhindrer ikke, at Luther med denne "lzere",
som har universel karakter, kan bidrage til afklaring af fx religionspadagogiske spergsmal.

5.2.2 Indholdet i to-regimentelzren

"Hverken hos Luther eller i de lutherske bekendelsesskrifter fremtraeder to-regimenteleeren som et
selvstendigt dogme, som gores til genstand for tro og bekendelse. Det samme er tilfzeldet i NT."13
Der er altsi stengt taget ikke tale om en leere; snarere kunne man med Kofod-Svendsen sige, at
"zren om det andelige og det verdslige regimente mé forstas som et tolkningsprincip i arbejdet med
grundlagsproblemerne i socialetikken. Det betyder, at den mé klippes ud af det 16. drhundredes
historiske kontekst og anvendes som et overordnet teologisk perspektiv p4 forholdet mellem Guds
rige og denne verdens riger, og dermed pé forholdet mellem kirke og samfund."1# Af praktiske
grunde fastholdes termen "-laere" i denne sammenhang, men jeg valger at forst to-regimentelzren
som et folkningsprincip, der har relevans for pedagogiske malsatningsovervejelser, som har
adskilligt at gere med "grundlagsproblemerne i socialetikken”.

Ordet "regimente" er ogsd misforstieligt i denne sammenheng, da det nzrmest giver militeere
associationer. "Man kunne ogsi oversztte det med "styremade", "styreform”, "herredgmme", "méde
at herske pa" etc. Derved ser man klarere, hvad Luther teenkte p4."1? Med disse forklarende
bemerkninger fastholdes brugen af ordet "regimente” her.

To-regimentelzrens berende princip er, at "Gud regerer verden pé en dobbelt méde: Som skaber
og opretholder pa den ene side og som frelser og forlaser pa den anden side. Guds skabergerning
svarer til det verdslige regimente og frelsergerningen til det dndelige. I det verdslige regimente sgrger
Gud for orden og ret i samfundet, og med @vrigheden som instrument holder han de deemoniske
krafter nede. T det andelige regimente formidles evangeliet til menneskers frelse. Det sker ved ord og
sakramenter, som er overgivet kirkens forvaltning. (...) Nar Luther betegner det verdslige regimente
som Guds "venstre arm" og det ndelige som Guds "hejre arm", er det for at give udtryk for, at Gud

11 ¢ ofod-Svendsen 1987, s. 38.

12 1 adegaard 1988, s. 32.

13 id s. 28.

14 ¥ ofod-Svendsen 1987, s. 44-45.
15 bid s. 38.
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er det egentligt handlende subjekt i begge regimenter - men pé forskellig made. Og hejre hand er den
vigtigste. Regimentsaspektet kan ikke losrives fra gudsbegrebet. Gud mader menneskene indirekte
gennem natur, historie og borgerlige livsordninger, direkte gennem ord og sakramenter."16

Det er vasentligt 1 denne forbindelse at skelne mellem Luthers brug af "riger" og "regimenter". Med
"regimenter" sigter Luther alts til Guds to mader at styre verden pa. Med "riger” sigter Luther til
"det eskatologiske kampmotiv mellem de to antagonistiske sterrelser, Guds og Djavelens rige
(civitas Dei og civitas Diaboli)".17 I sin kamp mod Djzvelens rige betjener Gud sig af begge
regimenterne med deres divergerende midler: pdes. ordet og sakramenterne, pdas. fornuften og den
ydre magt.

Mennesket er inddraget - bide som kampplads og som kampdeltager - i denne standende kamp
mellem Guds rige og Djavelens rige. Men dette sker i to divergerende perspektiver. Luther
benzevner disse to med "coram Deo", dvs. i forhold til Gud og "coram hominibus/mundo”, dvs. 1
forhold til medmennesker og omverdenen. Menneskets muligheder er fundamentalt forskellige i disse
to perspektiver.

Coram Deo er menneskets "pure passivt"; det md modtage alt. Den absolutte retferdighed, som
alene strekker til over for Gud, m3 tilregnes ved tro, dvs. uden menneskets fortjeneste.

Coram hominibus/mundo er mennesket aktivt; det har evner og kan gare noget. Den relative
retferdighed, som medmennesket og skabervarket kan "ngjes” med, kan mennesket yde og leere at
yde. Luther kan tale om, at coram hominibus/mundo er mennesket Guds medarbejder, og det gzlder
bade i det verdslige og det indelige regimente. I det dndelige regimente er kristne medarbejdere, idet
verdslige regimente er bade kristne og ikke-kristne medarbejdere. 18

Det er vasentligt for Luther hverken at sammenblande eller at adskille, men derimod at sammen-
holde og skelne mellem de to regimenter. Ovenstiende er indholdet i denne skelnen antydet; men de -
to regimenter m altsi ogsé sammenholdes: "Sammenhzngen mellem regimenterne ses ikke blot i
deres felles finalitet og i deres fzlles oprindelse, men ogsé i, at det andelige regimente har en
vejlederfunktion ind i det verdslige regimente."!? Og: "Ifolge Luther er det en opgave for det
verdslige regimente at serge for, at samfundsforholdene legges sidan til rette, at kirken kan gve sin
gerning med ord og sakramenter."2® Hvis de to regimenter adskilles, mister det verdslige regimente
sin forankring i Gud og det &ndelige sin forbindelse til hverdagslivet. Hvis de to regimenter sammen-
blandes, bliver det verdslige regimente et dndeligt tyranni og det andelige regimente et verdsligt
tyranni, og 1 begge tilfeldet forrades evangeliet.

16 id s. 38-39.

17 L adegaard 1988, s. 27.

18 1¢ ibid. 5. 57-58.

19 pid. 5.49.

20 gofod-Svendsen 1987, s. 42.
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Luthers verdslige regimente er ikke et profant, sekulariseret regimente. Det er kendetegnet ved en
"pgte verdslighed”, som ikke har sluppet oprindelsen og slutpunkiet i Gud. Man kunne ogsa sige, at
de to regimenter er ikke alternerende, men konvergerende modsztninger. De er ikke adskillende,
men forenende modsatninger, jf. 4.3.

Ladegaard konkluderer med at formulere to-regimentel@rens potentiale 1 syv teser:21

1) Toregimentelaren er en benaégtelse af ekklesiokratiet og teokratiet.

2) Toregimentelzren er en benzgtelse af de verdslige livsomraders autonomi.

3) Toregimentelzren er et forsvar for kirkeligt engagement i verdslige spargsmal.

4) Toregimentelzren kvalificerer det verdslige regimentes institutioner.

5) Toregimentelzren forsvarer kirkens frihed til at ordne sit eget liv.

6) Toregimentelzren bekrefter, at preedikeembedets sekundare opgave er den etiske undervisning

over for sdvel den enkelte som @vrighedsinstitutionerne.

7) Toregimentelzren bekrafter kirkens egentlige opgave: forkyndelsen af Kristi stedfortredende

retfeerdighed.

5.2.3 Det andelige regimentes sekundzerside
Af s@rlig interesse i forbindelse med padagogiske overvejelser er det, som Ladegaard kalder "det
andelige regimentes sekundzrside "22 Han papeger, at Luther szrligt i sine senere varker giver etisk
undervisning. Han nzvner bl.a. "Eine Predigt, dass man Kinder zur Schule halten solle” fra 1530 og
siger: "Den etiske undervisning retter sig farst og fremmest til kristne, som dermed anvises, hvordan
den kristne frihed skal bruges i praksis. Der er alts3 i denne sammenhzng tale om en pavisning af
evangeliets sekundzre implikation. Ikke-kristne er imidlertid ogsé malet for Luthers sékaldte
samvittighedsundervisning. For dem bliver den dog ikke anvisning pa, hvordan den kristne frihed ma
komme til praktisk udfoldelse, men derimod konkretiseringen af, hvad det i praksis indebaerer at
veere skabt af Gud, herunder hvilke implikationer det har, at Gud har forordnet det verdslige regi-
mente." Og: "Luthers syn pa de to regimehter fastholder bade det andeligt eskatologiske (kampen
mellem civitas Dei og civitas Diaboli), som et hovedanliggende, og sammenhzngen mellem den
eskatologiske kamp og den aktuelle skabelse og opretholdelse."??

Luther var altsi opmarksom pa faren ved, at det verdslige regimente blev autonomt. Derfor prakti-
serede han "samvittighedsundervisning" af savel kristne som ikke-kristne. Ladegaard konkluderer,
"at der findes en sammenhang mellem det dndelige og det verdslige regimente, og at Luther som

udavende i det andelige regimente afgav politiske rad ind i det verdslige regimente. %4

21 5 adegaard 1988, 5. 99.

22 Ladegaard 1988, s. 40.

23 1hid. 5.40 og 56.

24 hid. 5. 71. Se ogsh sammenfatningen pd s. 78, hvor det bl.a. havdes at "Luther gar langt i konkretiscringen af,
hvad k&rligheden betyder i de samfundsmassige institutioner.”
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Niar det drejer sig om omradet "opdragelse, undervisning og skoledrift" ma der principielt set vaere
tale om et felt, som falder ind under "det politiske", eller som er af samme karakter som dette. Hvis
det er 1 harmoni med Luther at give "politiske rdd", ma det derfor ogsa veere i overensstemmelse med
luthersk teologi at give "padagogiske rad", alts at trkke linier fra det teologiske udgangspunkt til
den pzdagogiske teori og praksis.

Ladegaard understreger imidlertid, at disse "politiske (i vort tilfelde "padagogiske") rdd" ligger pd
et andet niveau end de decideret dogmatiske. De har karakter af "rad"; de er rationelle og md derfor i
hajere grad kunne geres til genstand for debat.?

Jeg vil hevde, at pga. sekulariseringen (if. kapitel 6) er det nedvendigt at tage denne udfordring op
og endnu tydeligere, end det var ngdvendigt pa Luthers tid, skitsere en peedagogisk praksis med
kristelige implikationer, der ma underkastes fordomsffi debat. Ladegaard slar den samme tone an,
nar han i sin konklusion siger: "I forholdet mellem det 4ndelige og det verdslige regimente er en af de
vasentligste pointer, at troen ikke kan privatiseres. Netop fordi vi lever i en tid med resultaterne af
hvad man kunne kalde den totale sekularisering, kan Luthers toregimentelere opfattes som mere
aktuel end nogensinde."26

5.2.4 To-regimentelzerens relevans for mélsztning pa kristne skoler
Hermed er der skaffet baggrund for at konkludere pé og afklare begrebet "verdsligt- og andeligt
regimente" i denne sammenhzng.

Hverken det andelige eller det verdslige regimente kan uden videre identificeres med bestemte
institutioner (fx familien, skolen, kirken, lovgivende- eller udgvende gvrighed). De to regimenter er
som nzvnt udtryk for Guds to styremider. Men da Gud har valgt at lade denne sin dobbelte styrelse
af verden udeve gennem mennesker, si vil de to regimenter vise sig ved, at mennesker grund-
lzggende virker pa to mader:

a) Som formidlere af forlosningen, der bide har timelig og evig konsekvens. Dette sker gennem
forkyndelse af Ordet, forvaltning af sakramenterne og diakoni.

b) Som formidlere af opretholdelse, der kun har timelig konsekvens. Dette sker pa talrige mader og
i talrige sammenhznge: Overalt, hvor menneskers timelige liv sikres, beskyttes, opretholdes,
udvikles, uddybes og beriges.

De to regimenter manifesterer sig altsi gennem mennesker. Mennesker vil imidlertid i de fleste
tilfelde vaere "organiseret" i enheder, eller vi kunne sige institutioner. Disse institutioner vil 1 starre
eller mindre grad bre prag af henholdsvis det verdslige og det dndelige regimente, eller en
kombination heraf. De mennesker, som fx udger det danske samfunds demmende magt (domstolene)

25 3¢ ibid. s. 101.
26 Thid. 5. 100.
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har - i denne sammenhang - en funktion i det verdslige regimente. Mens mennesker der fx virker i en
kristen menighed - i denne sammnhang - har en funktion i det dndelige regimente.

Andre institutioner er derimod kendetegnet ved, at de mennesker, som virker dér, ddde har en
funktion i det verdslige og i det &ndelige regimente. Set i historisk lys gzlder detie fx skolen.

Luther selv anvendte som n@vnt to-regimentelzren i forbindelse med sin skoleteenkning. Men ogsa
siden har denne betragningmade vzre relevant. Frem til nyere tid har der varet et formaliseret
forhold mellem den evangelisk-lutherske folkekirke og det offentlige skolevasen i Danmark, fx har
skolen varetaget kirkens dabsoplering. Dette forhold er afviklet. Man kan derfor sige, at det
offentlige skolevasen har haft, men ikke lzngere har funktioner i sivel det dndelige som det
verdslige regimente.

Den kristne skole er derimod anderledes defineret. Den opretholder sin - formelle eller uformelle -
tilknytning til den kristne menighed, som bl.a. viser sig i kristendomsundervisningens karakter af
dabsoplering og i et forkyndende element i skolen. Det er derfor relevant - pa de folgende sider - at
drefte:

a) i hvor hej grad de to dimensioner, som regimenterne reprasenterer, skal optrzde i kristne skoler,

b) p4 hvilken made de skal optrzde,

¢) hvordan forholdet imellem dem skal vare.

Dette vil have stor indflydelse pa arbejdet med malsatningen.

5.3 Luthers syn pa kristelige skoler(-s milsztning)
Sarligt i tre skrifter behandler Luther skolen, herunder hvilke opgaver skolen skal varetage, dvs.
skolens malsatning. Det drejer sig om:

"An den christlichen Adel deutscher Nation von des christlichen Standes Besserung” (1520). Her i
dansk oversazttelse: "7il den kristne adel af den tyske nation om reformation af kristenheden”, hvor
det szrligt er det 25. afsnit om skolevasnets reformation, der har interesse.

"An die Ratsherrn aller Stidte deutschen Lands, dass sie christliche Schulen aufrichten und halten
sollen" (1524). Her i dansk overswttelse: "7il radsherrerne i alle Tysklands byer om deres pligt til at
oprette og drive kristelige skoler".

"Eine Predigt, dass man Kinder zur Schule halten solle” (1530). Her i engelsk oversettelse: "4
Sermon on keeping Children in School”.

Mens 25. afsnit i "Til den tyske adel ..." kort angiver i hvilken retning, Luther gnsker skolevasnet
reformeret, s er de to sidste skrifters primare formal at motivere, opmuntre og formane sarligt
gvrigheden til at oprette kristelige skoler og forzldrene til at sende deres born dertil.

Luther har en grundlesggende positiv tilgang til undervisning og skoledrift. "Til rddsherrerne ..." og
"A Sermon ..." er praget af Luthers begejstring for kristelige skoler, som, bide hvad indhold og
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form angdr, skal vaere anderledes end romerkirkens. Hans hensigt med disse to skrifter er derfor ikke
at udforme malsatning for kristelige skoler, men at opmuntre til dannelse af sddanne. Ikke desto
mindre angiver han - undervejs i sine opmuntringer og formaninger - gang pa gang sine hensigter
med denne skole, og dermed det, vi i denne sammenhzng kalder malstningen.

Til en prasentation af Luthers tanker om en kristelig skole valger jeg primart "Til radsherrerne L
dels fordi malsztningsspergsmalet her kommer tydeligt frem, dels fordi: "Skriftet, der oplevede
talrige oplag, fik en eminent historisk betydning. Tkke blot demmede det op mod spiritualisternes
fiendskab mod undérvisning og studier, men det formede virkelig at vakke de evangeliske kristne til
at forstd deres ansvar for den opvoksende ungdom. Det bidrog pé det stzrkeste til fremkomsten af et
skolevasen, der byggede pa den reformatoriske kristendomsforstaelse og som samtidig formaede at
gore brug af det bedste i humanismens leerdomstradition."27 Men ogsa "Til den tyske adel ..."
inddrager jeg, da dette skrift bide positivt og negativt udtaler sig om skolens indhold.

1"Til rédsherrerne ..." indleder Luther med en skarp kritik af de eksisterende universiteter og
Klosterskoler, som han ser som Djavelens redskaber til at fore ungdommen vild. P4 sin for os ubert
kradse facon siger han: "De har ikke lzrt os noget godt, men kun gjort os mere og mere forblindede
og forrykte og til gengeld ribbet os for alt, hvad vi ejer, og samlet alle klostre, ja, alle kroge fulde af
deres svinske, giftige bogers lort og meg, s det er forferdeligt at tenke pa."28 Luther kan skrive, at
han "ensker og beder alvorligt om, at disse ®selstalde og djzvleskoler enten md styrtes i afgrunden
eller forvandles til kristelige skoler."29 Luther kritiserer det eksisterende skolevzsen, bade hvad
angar indbold og form.

Nar det drejer sig om det farste, samler Luther sin kritik omkring Aristoteles, hvis filosofi han
mener pé katastrofal vis har styret indholdet i skolen. Han siger, at der "kun undervises sére lidt 1
Den hellige Skrift og den kristne tro, medens alene den blinde, hedenske mester Aristoteles hersker,
endog mere end Kristus!"30 Nar Luther s& kraftigt gér i rette med Aristoteles filosofi, er det, fordi
denne dannede grundlaget for den skolastiske teologi, der efter Luthers mening pa det groveste har -
forfalsket evangeliet.3!

I stedet for Aristoteles’ filosofi og dermed skolastisk teologi, skal nu Guds ord vere det berende
indhold i skolen. "Frem for alt skulle der gives den bedste og mest omfattende undervisning i Den
hellige Skrift, og for drengene skulle det vere i evangeliet, og Gud give, at hver by ogsa havde en
pigeskole, hvor pigerne en time om dagen kunne here evangeliet, hvad enten det sa var pd tysk eller
pa latin!" Og: "Men hvor Den hellige Skrift ikke hersker, der rider jeg sandelig ingen til at sende sit

27 Christensen 1980, 5. 407.

28 [ uther 1524 5. 432.

29 1hid. 5. 413.

30 L uther 1520, s. 104.

31 Jf Luther 1524, s. 432, med tilherende note 101.
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barn hen. Alle, der ikke uden ophar beskzftiger sig med Guds ord, mé ga til grunde".32 Vengen, som
refererer Asheim, siger siledes: "Det er undervisninga i Guds ord som er Luthers bidrag til skule-
reformen pé reformasjonstida. (...) Ein mé bare legge til at den kristelige undervisninga ikkje er noko
isolert enkeltfag, men grundlaget for oppsedinga og skulens sentrum og strukturerande midtpunkt
for die andre faga."33

Men dermed er Luther ikke ferdig med at udtale sig om den kristelige skoles indhold. Det fremgar
med stor tydelighed af "Til radsherrerne ...", at Luther ikke snsker de sakaldt verdslige fag smidt pa
porten. Han gnsker derimod at gere brug af det bedste i humanismens lerdomstradition. Han kan
derfor fx tale om "videnskaberne og sprogene, som ikke er til skade for os, nej, til sterre pryd, gavn,
re og nytte bade til at forsté den hellige skrift og til at foresta det verdslige styre" 34 Som
eksempler herpi nzvner han de syv frie kunster (grammatik, retorik, dialektik, musik, aritmetik,
geometri og astronomi) samt litteratur og historie3>, men isar sprogene (tysk, latin, gresk og
hebraisk),36

Luther kritiserer imidlertid ikke blot indholdet, men ogs undervisningsformerne i det eksisterende
skolesystem. Nar han sammenligner disse med sit ideal for en kristelig skole, kan han skrive: "Ved
Guds néde er det jo altsammen indrettet sidan, at bernene kan lzre gennem morskab og leg, hvad
enten det drejer sig om sprog eller andre videnskaber eller historie. Og nu er vore skoler ikke
lengere det helvede og den skersild, hvor vi blev pint med casualia og temporalia, dér lerte vi jo
intet andet end det pure nul og niks ved s& megen prygl, angst og bzven og elendighed ">

Disse positive og negative bestemmelser af den kristelige skoles indhold og former hanger neje
sammen med Luthers udsagn om, hvad skolens hensigt (mdl) skal vre. I forste del af "Til ridsher-
rerne ..." argumenterer Luther for nytten af skolen med henblik pa det dndelige regimente. Han ger
bl.a. meget ud af at begrunde, hvorledes sprogfagene kan og skal tjene udlaegningen og formidlingen
af Guds ord. Derefter skriver han: "Lad det nu vere nok om, hvor nyttige og nedvendige sprogkund-
skaber og kristelige skoler er for det dndelige liv og for sjalens frelse. Lad os nu ogsa betragte de
timelige ting".38 Og lidt lzngere fremme: "Selv om der nu, som jeg har sagt, ikke var nogen sjzl og
man slet ikke behovede skolevasen og sprogkundskaber for Bibelens og Guds skyld, s ville dette
alligevel vaere begrundelse nok til at oprette de allerbedste skoler for drenge og piger alle vegne, at
verden, for blot at sarge for ordnede, timelige forhold, jo har brug for dygtige, veluddannede mend
og kvinder."3% Nar Luther til sidst i sit skrift konkluderer pé sin henvendelse til rddsherrerne, kan han

32 1 uther 1520, s. 109 og 110,
33 Vengen 1987, s. 4.

34 | uther 1524, 5. 418.

35 3t ibid. s. 416 og 428

36 3¢ ibid. s. 417- 425.

37 Tbid. 5. 427-428.

38 mid. s. 425.

39 mid.s. 426.
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sige: "Derfor, kere herrer, leg Dem den gerning pd sinde, som Gud s4 indtreengende kraever af Dem,
som Deres embede forpligter Dem til, som ungdommen har sédan brug for, og som hverken det
timelige eller det émdelige kan undvere."*

Den kristelige skole, som Luther er s& varm fortaler for, sigter med andre ord mod savel det
andelige som det verdslige regimente.“1 Vi kunne sige, at formalet for denne skole er at dueliggere
eleverne for en tjeneste i begge regimenter. En sadan tjeneste mé i Luthers forstaelse altid veere "for
Gud og nasten." Skant Luther slet ikke arbejdede i vor tids malsztningsterminologi, kan vi med god
grund aktualisere hans tale om skolen ved at sige, at han som mail béde havde det timelige og det
andelige, men at disse to dele - skant han ikke intenderer at fi dem til at gi op i en syntese - 53 dem
under det samlende perspektiv, som troen pd Gud ud fra Ordet udger.

@ystese skriver: "En kristen skole er for Luther i forste rekke en skole hvor Guds ord og Guds and
far ride."42

- Konkluderende kan vi sige, at Luther er talsmand for en kristelig skole som:

-har Guds ord som det barende fundament og det dominerende indhold,

-giver de verdslige fag en selvstzndig, men ikke autonom plads,

~benyiter tidssvarende undervisningsformer, der kommer bgrnene positivt 1 mede,
-har bade det verdslige og det dndelige regimente som mal.

Det m3 siges, at Luthers intention i flere landes - bl.a. det danske og norske - officielle skolesystem
lykkedes ganske godt i flere drhundreder. Men det kan ogsd konstateres, at sekulariseringen de
senere artier har fjernet disse landes skolesystemer mere og mere fra dette udgangspunkt. Netop
dette forhold er for mig at se en drivende Arsag til at eftersparge alternative modeller, som bedre kan
varetage - men ngdvendigvis ogsa transformere - den reformatoriske skolearv ind i nutiden.

Inden vi i kapitel 7 vender os direkete mod malsztningen for kristne skoler, ma vi derfor 1 nzste
kapitel se pd sekulariseringens betydning for disse spargsmal.

40 1hid. s, 430, min fremhzvelse.
41 5f Christensen 1980, 5. 405.
42 gyystese 1985, s. 65.
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Kapitel 6

Sekularisering

I kapitel 4 behandledes forholdet mellem skabelse og genlgsning med henblik pa opdragelse,
undervisning og forkyndelse og som falge herafi kapitel 5 Luthers to-regimentelzre og dens
konsekvenser iser for milsztningen pa kristne skoler.

Disse sager kan imidlertid ikke ses isoleret fra det samfund og den tid, de eksisterer i. Sarlig
vasentligt er det i denne forbindelse at se p kristendommens placering i og indfiydelse pa det
aktuelle samfund og den aktuelle tid; og dermed bliver det nddvendigt at komme ind pa fnomenet
sekularisering. Graden af sekularisering og den form, som sekulariseringen i givet fald har, vil have
betydning for, hvorledes to-regimentelzren kan eller bar aktualiseres. -Hvorfor det er nodvendigt at
afklare om - og i givet fald hvordan - et bestemt samfund og en bestemt tid (her: det danske samfund
i 1990 erne) er sekulariseret. Dette kapitel er et kortfattet forseg herpa.

Kristne skoler forklares eller begrundes for gvrigt jevnligt med sekulariseringen i det danske
samfund: Kristen skoledrift er en nodvendighed pga. sekulariseringen, hzvdes det. Ogsd af denne
grund ma der ses nzrmere pa sekulariseringen og graden heraf.

Afsnit 6.1 seger at fastlegge indholdet i begrebet: Hvad menes der egentlig med "sekularisering"?
6.2 forsager at give et kort svar pa det store spergsmal: I hvilken grad og hvordan er det danske
samfund sekulariseret? 1 6.3 konkluderes der - med henblik pa kristne skoler - pa baggrund af kapitel
4.5 0g6.

6.1 Hvad er sekularisering?

Ligesom "forkyndelse" er ogsa "sekularisering" et begreb med relation til teologisk sprogbrug. Men
begrebet bruges ogsd i fx sociologisk sammenhang. Det er derfor nedvendigt at fastlegge, hvorledes
begrebet bruges i denne forbindelse.
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Ordet "sekularisering” kan bruges i mere diffus &ndelig betydning, hvor der ikke i nevneverdig
grad er tale om malbare faktorers stigende eller faldende tendens, men om en mere subjektiv
vurdering af, at det andelige stade for min/vor tro er dalende. Denne brug af begrebet kan vare
rimelig i nogle sammenhznge, men ikke i forbindelse med nerverende opgave. Nar der her tales om
sekularisering, sigtes til malbare forhold, som kan konstateres fx gennem samfundsanalyser.

Brugen af begrebet sekularisering er athangigt af, hvilke parametre, der inddrages og males pé, fx
om det er generel religigsitet eller en speciel kristen konfession, og om det er kvantitet eller kvalitet.
1 sociologisk sammenhzng bruges begrebet "sekulérisering" om "samfundslivets frigerelse fra det

religiose grundiag".! Der er her ikke tale om en vurdering af religigsitetens karakter eller kvalitet,
men na@rmere af dens indflydelse og kvantitet. I en sociologisk grundbog fastslas det, at: "For det
forste kan sekulariseringen fremtrade ved et mindsket religiest engagement pd det personlige plan.
For det andet kan der vare tale om, at de religiase organisationer rider over fzerre ressourcer, eller
at de prover at redde sig ved at skifte over til verdslige funktioner. For det tredie kan der vare tale
om, at religionen ikke virker som et trovardigt vardigrundlag for samfundet, og at religigse
spergsmél ikke opfattes som relevante for de store, samfundsmzssige beslutninger."2

Det er afgerende, om begrebet "sekularisering" bruges generelt om alle former for religiositets
indflydelse pa individuelt liv og samfundsliv (som hos fx Briiel og Riis), eller om det bruges specifikt
om en bestemt form for religigsitets stigende eller faldende indflydelse. Bruges ordet i den forste
betydning bliver sekulariseringen - fx i Danmark siden 2. Verdenskrig - mindre gennemgribende, idet
religigsiteten i et vist omfang blot har zndret indhold, jf. nyreligigsitetens mere markante islet i
samfundsbilledet i dag end for 50 &r siden. Bruges ordet i den anden betydning - fx om "evangelisk-
luthersk kristendom" - s& er sekulariseringen (trods visse modbevagelser) eget siden 2. Verdenskrig.
I denne sammenhang benytter jeg "sekularisering” i den anden betydning.

"Sekularisering” bruges alts ikke her om den generelle religigsitets dalende indflydelse. Men
paradoksalt nok ser det ud til, at parallelt med sekulariseringen (dvs. kristendommens dalende
indflydelse), si har en generel religositet faet en ogef fremtraeden og indflydelse i samfundet, se 6.2.1.

6.1.1 Sekularisering vs. verdsliggarelse

Begrebet "verdsliggerelse" bruges ofte synonymt med sekularisering. Sprogligt set er ordet afledt af
ordene "verden", "lighed" og "gere", altsé gore lig med verden.3 Denne sprogbrug har is@r varet
almindelig i pietistiske kredse. Ordet "verden" kan imidlertid have mindst fire betydninger i denne
sammenhzang. Det kan betyde:

1 Briiel 1977, 5. 406.
2 Riis 1992, s. 304.
3 3f det beslegtede "verdslighed”.
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a) den fysiske verden, dvs. jordkloden i geologisk og biologisk forstand,

b) verdens mennesker, dvs. de mennesker, som lever uden for troens fzlleskab med Gud,

¢) verdens dnd, dvs. den demoniske tidsdnd, som prager tilveerelsen indtil ...

d) ... den genloste verden, der virkeliggeres ved Jesu genkomst.4

Ideelt set er det kristne menneske sat til:

a) at forvalte den fysiske verden, siledes at verden kultiveres,

b) at elske verdens mennesker, hvilket konkret ytrer sig i diakoni og mission,

c) at bekeempe verdens and, hvilket sker i sivel det verdslige som det indelige regimente,

d) at forvente den nye, genleste verden, som ger ende pa alt ondt og nedbrydende.

Den ideelle bestemmelse af forholdet mellem "verden" og "verdsliggerelse" har imidlertid ikke altid
veeret anvendt terminologi. Skent "verdliggerelse" er knyttet til pkt. ¢) 1 denne oversigt, s har ordet
i praksis ofte haft en bredere anvendelse. Det blev ikke blot verdens dnd (tidsdnden) man bekam-

‘pede og tog afstand fra, men det blev ogsé dele af forvalter- og kultiveringsopgaven i den fysiske
verden, man distancerede sig fra eller steerkt nedprioriterede. Dele af den tidligere omtalie "zgte
verdslighed", som vedrarer punkt a) - med et misvisende udtryk kaldet "fin-kultur" - blev i hvert fald
i visse danske, kristelige sammenhznge kun virkeliggjort i liden grad, hvilket nok for en stor del kan
tilskrives den szrdanske polaritet mellem "grundtvigsk" og "missionsk" kristendomsforstaelse. Den
"zgte verdslighed", som vedrarer punkt b), blev i pietistiske kredse derimod hejt prioriteret.

Vi kan altsd konstatere, at ordet "verdliggarelse" ganske vist strengt taget kan siges at ligge tzt op
ad ordet "sekularisering”, men i praksis har det haft en tendens til - fejlagtigt - ogsa at omfatte
elementer i "den xgte verdslighed”. Dette er ikke pa samme méde tilfzldet med "sekularisering”,
som derfor i denne sammenhzng er et mere pracist begreb.

Niér ordet "verdslig” bruges p de kommende sider, er det udtryk for faromtalte "=gte verdslighed"”,
der altsd vedrerer punkt a) og b) i foranstiende oversigt.

6.1.2 Definition
"Sekularisering" bruges her om en udvikling, hvor samfundslivet frigares fra kristendommens grund-
lag, dvs. fra skabelsens og genlasningens Gud. Man kunne ogs3 sige, at sekularisering forstas som
den udvikling, at det enkelte menneske, de menneskelige faellesskaber og samfundsinstitutionerne
forlader Bibelen som normerende grundlag for livet.

Valget af denne definition begrundes i:

-at jeg vil drofte medet mellem kristendom og padagogik ud fra savel kulturopgaven (den zgte
verdslighed) og missionsopgaven {den specifikt fbenbaringsmzssige dimension),

4 punkt d) medtages for oversigtens skyld. Det bruges imidlertid ikke i forbindelse med "verdsliggerelse”.
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-at jeg arbejder med kristen skoledrift af en bestemt teologisk observans, hvorfor en bred religios
definition er uhensigtsmassig.

6.2 Det danske samfunds sekularisering

P4 dette sted i opgaven burde der retteligt have veeret en dybtgdende samfundsanalyse. Netop fordi
to-regimentelaeren egentlig er et tolkningsprincip, er dens konkrete anvendelse afhngig af de
‘aktuelle samfindsforhold. Ladegaard understreger sdledes, at det aktuelle samfund "ma kendes,
inden spergsmalet om toregimentelzrens aktualitet kan besvares.">

Det er imidlertid en uoverkommelig opgave her at foretage en grundig analyse af det aktuelle
danske samfund og dets grad af sekularisering. Jeg indskraenker mig derfor fortrinsvis til at henvise
til andres analyser og til at citere dele heraf.

Flg. to fremstillinger giver en grundig analyse:

-Aukrust, Tor (1958). Mennesket i kulturen. Oslo.

-Brink, Agnete; Schelde Michael og Simonsen, Erik Bredmose (1984). Sakulariseringen i
Darmark. En teoretisk analyse og historisk beskrivelse af seekulariseringsprocessen fra omkring
1870 til vor tid. Arhus: Forlaget Anis.

Disse to fremstillinger bekrafier - pa vidt forskellige mader - sekulariseringens faktum. Der gives
forskellige forklaringer pa sekulariseringens arsager og virkninger, ligesom der ses forskelligt pa,
hvorvidt den stedfundne udvikling er noget positivt eller negativt, men af der gennem de seneste
godt 100 &r har fundet en sekularisering sted, bekraefter begge.

Thyssen anforer, at sekulariseringen har givet sig udtryk i to processer: Frigerelsesprocessen 0g
distanceringsprocessen. |

Den farste kalder han en "indrekirkelig protestbevaegelse"6, som bestod i, at de indre missionske og
grundtvigske bevagelser m.fl. fremtvang en losnelse af bandene til den officielle kirke. Thyssen hav-
der, at herved blev nogle af de bevagelser, der satte sig imod rationalistiske tendenser og arbejdede
for fornyelse af kirken, medvirkende arsag til statskirkens (senere folkekirkens) sekularisering.

Den anden - distanceringsprocessen - "vedrarer befolkningens almindelig fremmedgorelse over for
den officielle kirke og dermed den form for sekularisering, som har spillet sterst rolle inden for
moderne kirkesociologi."” Thyssen havder, at tre faktorer har drevet denne proces fremad: Den
politisk-demokratiske udvikling, den erhvervsmessige udvikling og den sterke udvikling af
uddannelsesvasenet og kulturlivet®. Thyssen refererer til statistisk materiale, som bekrzfier, at

3 Ladegaard 1988, 5. 91.
6 Thyssen 1980, s. 9.

7 Toid. s. 15

8 Ibid. s. 16, 17 0g 18.
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befolkningens tilknytning til den evangelisk-lutherske folkekirke er aftagende. Han nazvner den
dalende andel af kirkelige vielser, den faldende dabs- og konfirmationsprocent samt den dalende
kirkegang; hvorefter han konkluderer: "Vore forholdsvis fa religionssociologiske undersegelser tyder
pé, at den almindelige holdning (til kirken, m.a.) er meget lidt bevidst, vagt velvillig eller vagt skep-
tisk, men iser praget af ringe forstaelse for den kirkelige forkyndelse og kristendomsopfattelse. (...)
Vi ma derfor konkludere, at seekulariseringsprocessen har afsat et nyt lag inden for den officielle
kirke, og at dette distancerende lag er vokset betydeligt i de senere ar, sd at det nu omfatter den
storste del af folkekirkens medlemmer. "

Ogsd i dansk lovgivning har sekulariseringen sat sig aftryk. Som de markanteste eksempler kan
loven om fri abort samt loven om registreret partnerskab nzvnes. I skolen har sekulariseringen bl.a.
vist sig gennem en svaekkelse af kristendomsfaget - dette gelder kvantitivt og for den seneste
revisions vedkommende ogsi kvalitativt, derved at faget trazkkes i almenreligios retning,. 10

Eidsvag skriver: "De fleste som har studert kristendommens stilling i var kultur i et historisk
perspektiv, ser ut & vare enige om at vi i dag lever i en sekularisert kultur. (...) Med dette mener jeg
at kirken har mistet mye av bide sin politiske og skonomiske makt. Den definerer heller ikke lenger
rammerne for tidens vitenskap, kunst og knapt nok moral. Og hva viktigere er: denne institusjonelle
sekularisering motsvares av en individuell verdsliggjering. Religion blit noe marginalt og privat. En
slags andelig fritidsbeskjeftigelse. Den er ikke lenger sentral i menneskers livshorisont."11

Til dette billede af det danske (og norske) samfund som sekulariserede mé der dog ogsi fojes nogle
aspekter, som serligt har vist sig i 1990"erne, fx i form af aget etisk bevidsthed, fornyet interesse for
Bibelen og en vis tilbagevenden til "det kirkelige". Dette har bl.a. givet sig udslag i skolen:

~Udgivelsen af flg. tre bager p4 skolebogsforlaget Krogh bevidner den fornyede etiske bevidsthed:

Warming, Ole og Zellner, Lilian: Efik i skolen. 1989.
Warming, Ole og Zgllner, Lilian: Unges holdninger til tidens moral. 1990.
Zeliner, Lilian: Unges holdninger til etiske sporgsmal om liv og dod. 1991.

_Iser det i 1992 nyoprettede Folkekirkens Pzdagogiske Institut har afstedkommet flere forsag pad
samarbejde mellem kirke og skole, jf. Thyssen, Birgitte (red.) (1994): Skole og kirke i samarbejde.
Rapport fra orienteringsmode pa Nyborg Strand 02. oktober 1993. Folkekirkens Pedagogiske
Institut.

-Den store og brede interesse for den nye bibeloverszttelse i 1992 kan 0gsa navnes.

9 bid. s. 23.

10 pette viser sig gennem flg. formuleringer i det nyeste fagmal fra 1994 "Formilet med undervisningen i
kristendomskundskab er, at eleverne erkender og forstér, at den religiose dimension har betydning for livsopfaticlsen
hos det enkelte menneske og for dets forhold til andre. Undervisningen tager sit udgangspunkt i kristendommen..."
Og: "Gennem medet med de forskellige former for livsspergsmal og svar, som findes i kristendommen sam? i andre
religioner og livsopfattelser (min fremhavelse) skal undervisningen give eleverne et grundlag for personlig og
ansvarlig stillingtagen og handling over for medmennesket og naturen.”

U Eidsvig 1991, s. 128-129.
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Skont dette blot er medtaget i overskrifter, skal det medtages som en art modbevagelse i forhold til
den generelle sekularisering, som tidligere er omtalt. ,

Konkluderende kan vi sige, at det danske samfund - skent visse modbevagelser - igenhem laengere
tid har fremstdet som og i dag fortsat fremstar som sekulariseret.

6.2.1 -si gar der religion i noget andet, noget verdsligt

Sekulariseringen bestdr altsd grundlzggende i en adskillelse, hvor samfundslivet frigeres fra kristen-
dommens grundlag. Men dette indebzrer ikke, at samfundet bliver areligiost. Tvartimod far sekulari-
seringen den folge, at samfundslivet pa en mere udefinerlig made bliver "religigsiseret” 12 Dette
forhold gives der her nogle fi eksempler p; men denne dimension i sekulariseringsprocessen
fortjener at blive viet langt sterre opmarksom, end det hidtil er sket.

Tidligere er Riis refereret (4.2.3). Han udtrykker denne sag sdledes: "Hvis man kaster den kristne
tro bort, gar der religion i noget andet, noget verdsligt. Den kristne forkyndelse af nzstekerlighed
bryder nemlig staven over den zldgamle opdeling i gode og onde, som enhver anskuelse med
moralsk indhold ferer med sig og forer til, blodigt eller ublodigt, ligesom det kristne nédestilsagn far
et menneske til at leve glad med den timelige ufuldkommenhed, der herer livet til. Naturalisten med
sin anskuelse og intention om at adle mennesket og méske menneskeheden risikerer i uheldigste fald
at ende i de godes parti som religies voldsmand, i heldigste fald at forblive moralsk alvorsmand,
ubrudt af nadens perspektiv." 13 Men det er ikke blot moralen, som Riis n&vner her, der kan ga
religion i, s& denne bliver et vrngbillede af sig selv. Noget tilsvarende gor sig geeldende pa mange
andre felter fra naturens, kulturens og religionernes sfzrer. Nar mennesker holder op med at tilbede
Gud, s giver de sig - om end pi mere dulgt og ubevidst manér - til at tilbede noget andet, hvilket ses
i dagens danske samfund. Der nzvnes her S eksempler:

A. Naturen. Nar man ikke lengere betragter naturen som skabt af Gud, bliver den let genstand for
en eller anden form for tilbedelse. I dag oplever man et sterkt engagement for naturens bevarelse hos
mange mennesker. -Af gode grunde: For menneskers griskhed og hensynslase udbyttelse af natur-
ressourcerne er et globalt problem.14 Men som en form for overreaktion pé dette forhold - eller
rettere sagt: som en reaktion, der er betinget af, at Skaberen (og dermed menneskets forvalteransvar)
er ladt ude af billedet - registreres en gryende form for tilbedelse af naturen. Dette ses fx kombineret
med interesse for: I) Naturfolkenes animisme, som gér ud fra, at alt i naturen har en sjzl. I}
Skiftende tiders panteisme, som ger Gud til ét med naturen. III) Transformation af gstlig mystik og
religiositet fx i form af New Age, som bla. har redder i et okkult verdensbillede. 1°

12 Pette konstruerede udtryk vil i mangel af bedre blive brugt i resten af opgaven, Det dakker over det trek i vor tid,
at fundamentale omrader i samfunds- og kulturlivet bliver genstand for en camoufleret form for religies titbedelse.

13 Riis 1993, 5. 58. .

14 3 Heienc & Thorbjernsen 1994.

15 Foren uddybende behandling heraf henvises til Groothuis 1988.
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I folge disse tankegange er mennesket principielt pé linie med den evrige natur - en tankegang, som
er "forberedt” af en af sekulariseringens hovedteser: At mennesket er resultat af evolutionen.

Ordet "skabervaerk” er ganske vist fortsat i brug, men det er strengt taget inkonsistent i forhold til
den postmoderne naturfilosofi.

B. Det materielle. Man kan definere en (af)gud, som den eller det, mennesket knytter sig til og
venter det gode fra. Nir mennesket ikke lengere knytter sig til Gud og venter det gode fra ham, kan
det fx knytte sig til det materielle og vente det gode derfra. Saledes gar der religion i det materielle
(dvs.pengene og ali det materielle, der kan kebes for pengene), og vi kalder det materialismen.

Det specielle ved materialismen er ikke den naturlige optagethed af tilveerelsens materielle omsten-
digheder, ¢j heller ensket om at forskanne livet, ¢j heller forsaget pa at udnytie de naturgivne
betingelser bedst muligt. Det karakteristiske ved materialismen er derimod, at det materielle far
religios status, hvilket ytrer sig i, at materielle verdier fir forsteprioritet og bliver altdominerende i
det postmoderne menneskes sggen efter lykke. Den specielle form for religiesitet, som materialismen
er udtryk for, er overordentlig udbredt i dagens danske samfund.16

(Problemet bliver naturligvis ikke mindre, dersom kristne mennesker og kirker, som skulle danne
modpol til materialismen, biiver infiltreret af den.)

C. Seksualitet. Vor tid er praget af en steerk sekualfiksering. Gennem elektroniske og trykte
medier, herunder reklamer promoveres en sterk optagethed af seksualiteten og seksuel tilfreds-
stillelse, som derved - i lighed med det materielie - kan blive dét, mennesket knytter sin lykke til og
venter sig det gode fra. Derved kan der ogsd ga religion i seksualiteten. Hertil herer, at sekularise-
ringen og dens modbevaegelse (= religiosiseringen af det verdslige), giver sig udtryk i, at en bred
vifte af seksuelle adferdsformer, som ligger uden for Skaberens ramme, der er det monogame
agteskab, legitimeres.

Denne seksualitetsfiksering er i nogle tilfzzlde kombineret med en stark optagethed af den
menneskelige krop, som geres til genstand for en form for religios tilbedelse; der kan vere tale om
en dyrkelse af den perfekte mandlige eller kvindelige krop.

Det pointeres ogsa her, at det ikke er seksualiteten som sddan, der sigtes til. Den er i folge kristen
tankegang et af de mange goder, som harer skabervaerket til, forudsat den praktiseres inden for de
rammer, som Skaberen har sat om den.

D. Sports-, film- og musikverdenen et dominerende i vort samfund idag. Der er enorme
akonomiske interesser pa spil i disse "underholdningsbrancher”, og det er omgivet med ekstrem
prestige at stige til tops i disse sammenhznge. Mange mennesker i vor tid bruger derfor ogsé en
anseelig mengde af tid og penge pa at beskeflige sig med sport, film og musik. I forbindelse hermed
optrzder stjernerne i disse "verdener" som henholdsvis sports-, film- og musikidoler, der ofte bliver
udsat for en tilbedelse, der bade har religiose dimensioner og religios karakter. Man kan fx tenke pd

163¢ Heiene & Thorbjernsen 1994.
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fodboldspillere, cykelryttere, filminstrukterer, filmskuespillere, rocksangere og popmusikere. Dette
er endnu et eksempel pa, at "hvis man kaster den kristne tro bort, gar der religion i noget andet,
noget verdsligt."

Mediernes stzrke bevigenhed i sports-, film- og musikverdenen er bade en af drsageme til denne
proces og en virkning deraf.

E. Nyreligiositet. Mange forskellige former for nyreligigsitet er dukket op de seneste artier. Olofson
haevder, at der i Danmark findes over 100 forskellige nyreligiose bevagelser. 17 Han deler dem ind i
fem grupper: 1) Bevagelser med kristen baggrund. 2) Spiritisme og parapsykologi. 3) Vestlig
okkultisme. 4) Yoga og tantra samt 5) Healing og terapi (alternativ behandling).18 17

Olofson skriver, at "drommen om guddommelighed er det centrale tema i nyreligiesiteten."20 I
denne forbindelse er der saledes ikke blot tale om, at "der gar religion i noget andet, noget verdsligt",
men at der gir religion i mennesket selv, derved at det guddommeligger sig selv.

Sekulariseringsprocessen (forstaet som adskillelse af kristendom og samfundsliv) vil sdledes altid
forlebe parallelt med en fornyet sammenblanding af religigsitet og samfundstiv.

I falge kristen tankegang er det ikke naturen, det materielle, seksualiteten, sporten, filmen eller
musikken m.m., der er noget galt med, men de bliver vrzngbilleder af sig selv, nar de autonomiseres,
losgares fra gudstroen og i stedet bliver genstand for tilbedelse. I folge kristen forstaelse kan disse
~ verdslige ting kun have sin rette plads, hvis de ikke tilbedes, og mennesket i stedet tilbeder den ene
sande Gud, som har 3benbaret sig i sin sen, Jesus Kristus.

Det kan altsa konstateres, at sekulariseringen 1 virkeligheden er en dobbeltbevagelse, hvor to
processer forlaber samtidig: Samfundslivets adskillelse fra kristendommen og samfundslivet fornyede
religigsisering. Hermed optraeder i evrigt den Klassiske - og adskillende - modsatning mellem pdes.
en sekulzr livsforstaelse med afguderne og mig selv i centrum og pdas. en kristen livsforstaelse med
Gud og nzsten i centrum.

Der kan nu samles op pa dette og de to foregdende kapitler:

6.3 Konklusion pi kapitel 4, S og 6
Winsnes slar fast, at "toregimentsleren forutsetter gudstroen som et feiles utgangspunkt i begge
regimenter. Det er den felles gudstro som binder regimenterne sammen".2!

17 Olofson 1988, s. 11.
8 Ihid., s. 12. For en nzrmere behandling henvises til denne fremstilling.
19 fyad angir den sidste gruppe kan der vare tale om en ekstrem optagethed af fysisk og mental helse, s man reelt

negter at se svaghedens, sygdommenes, alderdommens og dedens realiteter i gjinene.
20 1hid,, 5. 13.
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Denne fzlles gudstro var meget langt pd vej en virkelighed blandt Luther og hans samtidige 2
Skent der kunne vare store uenigheder pa det teologiske felt, sa var "en falles gudstro” den givne
forudsatning i reformationens arhundrede. Luther og hans samtidige havde derfor heller ikke behov
for at revurdere fx den herskende padagogik ud fra selve gudstroen, for denne tro var en selvfelgelig
forudsaetning p hans tid. (At Luther revurderede den herskende pzdagogik ud fra andre pramisser -
fx nyhumanismens og sin nye teologiske position i evrigt, er en anden sag.)

Anderledes forholder det sig i dag. Sekulariseringen har betydet, at gudstroen ikke l@ngere er en
fellesnevner i samfundet.2? Der er som sagt sket en adskillelse af samfundslivet og kristendommen.
Det &ndelige regimente er gledet ud i randen af synsfeltet for flertallet, mens gudstroen - i flertallets
bevidsthed - er forsvundet fra det verdslige regimente, som dermed er blevet autonomt.

Men samtidig er der altsa sket det, at samfundet er blevet religigsiseret - der er glet religion i noget
andet, noget verdsligt. Dette er ikke noget nyt i forhold til reformationstiden, men den aktuelle
udformning er ny. Denne religiosisering har iser haft til falge, at evangeliets specielle karakter som
et radikalt anderledes ord end al anden verdslig og religis tankegang er blevet nedtonet.

Udfordringen i dag er derfor ogsa dobbelt - set i lyset af to-regimenteleren:

A. Fra kristent hold mé der ogsa seges efter nye veje, som kan genetablere og reformulere den
sammenhang, som er giet tabt for mange. De to regimenter ma med fornyet styrke og klarhed
sammenholdes, si det konkretiseres, hvad gudstroen indebzrer for de mange verdslige forhold og
spergsmal, som bern og voksne star over for. Dette var ikke s nedvendigt pa reformationens tid,
men to-regimenteleren giver ikke desto mindre det teoretiske grundiag for at gare det idag.

B. Som p4 reformationens tid er der brug for en grundleggende skelnen mellem de to regimenter -
skent den kontekst, som vi idag skal foretage denne skelnen ind i, er en ganske anden end pd Luthers
tid. Fra kristent hold mé der etableres en fornyet satsning pa at forkynde Guds ord, som bdde er et
opger med al falsk tilbedelse og selvgjort religiesitet og et tilbud om sand frihed og tilbedelse af den
ene Gud, som har &benbaret sig i Jesus Kristus. Der m séledes skabes et fundamentalt skel mellem
menneskets religiose selvhjzlpsforseg og Guds suverzne frelse ved Jesus Kristus. Evangeliet ma
forkyndes som et autoritativt ord fra Gud, som pé enestinde vis er i stand til at fore mennesket ind i
det rette forhold til Gud, medmennesket og skaberverket.

Situationen er altsi den paradoksale, at der er behov for at skabe en fornyet sammenholdning pa en
lang raekker felter, hvor sekulariseringen har afstedkommet en adskillelse, og at der er behov for at
skabe en fornyet skelnen pa det felt, hvor sammenblandingen mellem verdsligt og religigst har fundet
sted. Men i virkeligheden hanger alt dette si ngje sammen, at jo stzrkere sekulariseringen (forstaet
som adskillelse) slar igennem, desto mere er der ogsd behov for at forkynde Guds ord som lov og

21 Winsness 1984, 5. 28. Asheim 1961 bekrafier dette pé s. 44-47 og 164-65.
22 3 Bugge 1961, 5. 52.
23 If Winsnes 1984, s. 28.
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evangelium, og desto mere der gar religion i det verdslige, desto mere er der ogsd brug for at
sammenholde verdsligt og &ndeligt regimente i gudstroens lys.

Det er precis denne dobbelte udfordring, ogsa kristne skoler star overfor: At genetablere gudstroen
som det fzlles udgangs- og endepunkt, der binder regimenterne sammen og at forkynde Guds ord.
Kristne skolers intention er at modvirke adskillelsen ved at tage det verdslige ind i gudstroens lys og
at modvirke sammenblanding af religiost og verdsligt ved at forkynde Guds ord.

To forhold bliver derfor patrengende nadvendige at gennemtaenke i vor tid:

1) Hvad gudstroen betyder for en kristen skoles virke i det verdslige regimente.

2) Hvorledes den dimension, som det andelige regimente reprasenterer, kan fa en legitim plads i en
kristen skole. |

Det forste samles i spergsmalet om malsztningen for "de verdslige fag" 1 en kristen skole: Hvad
betyder det for hele skolens virke, at gudstroen - i modsztning til hvad der er tilfzidet i den
omliggende skoleverden - pany inddrages i det verdslige regimente.

Det andet centreres i spergsmélet om forkyndelsens plads pd en kristen skole og en evt. milszting
herfor.

Det teologiske udgangspunkt i skabelse og genlosning (kapitel 4) samt det historiske
udgangspunkt i to-regimentelzren som tolkningsprincip (kapitel 5) legitimerer derfor en tids- og
samfundsaktuel sammenholdning og skelnen (som vil blive udviklet i kapitel 7):

-En sammenholdning af de to regimenter, si gudstroen reelt bliver det samlende punkt for barns og
voksnes liv i denne verden. Gudstroen mi etablere en tydelig filter- og en moderat pumpefunktion,
jvf. 2.2.3.

-En skelnen mellem de to regimenter, si forkyndelsen af evangeliet ikke opleses i kristelig
undervisnings- og opdragelseslere. Forkyndelsens egenartede karakter m3 fremhaeves og der ma
skabes rum, rammer og granser for dens virke.

Ekskurs til kapitel 6 om sekularisering af pedagogikken
Ikke overraskende har sekulariseringen ogsa gjort sig gzldende pa det pdagogiske omrade. Dette er et ledende tema i
Bugges historiske fremstilling af forholdet mellem teologi og pzdagogik fra middelalderen og frem til slutningen af
det 19. drhundrede. Hans fremstilling sker i tre dele:
1) THEOLOGISK PEDAGOGIK. Herunder fire kapitler: Det katolske grundsyn, Luther, Ortodoksien og Pietismen.
2) VEKSELVIRKNING MELLEM THEOLOGI OG FILOSOFI MED HENSYN TIL PADAGOGIKKENS TEORE-
TISKE GRUNDLAG OG MAL. Herunder to kapitler: Det humanistiske dannelsesideal og Det 17. Arhundredes
padagogiske reformbevagelse.
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3) FILOSOFISK PZEDAGOGIK. Herunder fem kapitler: Det 18. rhundredes opdragelsesfilosofi, Nyhumanismen,
Pestalozzi, Schleiermacher og Romantisk og national pzdagogik.

I slutningen af forste del konkluderer forfatteren: "1 spergsmilet om opdragelsens anthropologiske grundlag
stemmer Luther, ortodoksien og pietismen overens pA det punkt, at deres padagogiske tenkning er opbygget pa en
bibelsk, theologisk anthropologi. Det er for disse en fundamental kendsgerning, at Gud har talt sit ord til mennesker
og derved har indfejet ethvert menneskes liv 1 skemaet: skabelse—syndefald-frelse."24 Han skriver videre, at den
pietistiske p2dagogik udger ¢n slutsten pa en lengere udvikling, da der her er tale om en betydelig og normgivende
pedagogisk retning, der bygger sine opdragelsestanker pd et teologisk grundlag, Samtidig havder Bugge, at pietismen
pé flere mader kan siges at vare i pagt med den tid, der skulle komme.23

I slutningen af anden del sporger forfatteren: "Hvilken betydning fik nu denne udvikling i det syttende &rhundrede
for forholdet mellem theologi og peedagogik?" Og han svarer: "I det store og hele mi det fastholdes, at forbindelsen
mellem theologi og pedagogik lesnes, men bliver ikke brudt. (...) Omend reformisterne siledes var overbevist om, at
theologien ikke kunne undvzre pedagogikken, s& kunde deres pedagogik dog i vid udstrekning undvare theologien,
da det jo ikke var den, men forst og fremmest den nye naturvidenskab - i ferste rekke Bacons filosofi - der pregede
pzdagogikens idégrundlag. Opdragelsesfilosofien opbygges nu ikke l&ngere pa det bibelske menneskesyn: mennesket
mellem skabelse, syndefald og freise. Det er ikke primart Gudsforholdet, der stiller det padagogiske problem, men
tvartimod menneskets evne og pligt til at kende og beherske sin omverden. Dette er i princippet en human, autonom
bestemmelse, selv om den ikke i datiden opfattedes sﬁdan."26

I slutningen af tredie del siger forfatteren, at det var et feellestrzek for pedagoger fra denne periode, at de hver ph sin
made fortsatte den sekulariseringsproces, der havde karakteriseret al normativ padagogik i det foregiende
Arhundrede med undtagelse af pietismen. I deres tanker om opdragelsens teoretiske grundlag opbyggede de alle deres
pzdagogik pa en af bibel og teologi formelt vafhzngig livstydning. Deres bestemmelser af opdragelsens mél var
praget af den fortsatte szkularisering, idet de arbejdede ud fra en nyhumanistisk malsztning, som drejede sig om
personlighedens harmoniske vaekst og fuldendelse. 27

I sin fremstillings samlede konklusion siger Bugge: "Ved periodens begyndelse er de pedagogiske principper tankt
theologisk bade hvad angir opdragelsens anthropologiske grundlag og dens mal. Ved periodens slutning er de
theologiske principper for al normgivende pzdagogiks vedkommende erstattet af filosofiske. (...) Generelt kan det da
om pedagogikkens historie inden for vort tidsrum ha&vdes, at den prages af en gennemgribende szkulariserings-
proces. (...) Mens inden for pietistisk padagogik det verdslige regimente si at sige opslugtes af det &ndelige, er det
inden for den filosofiske pedagogik det dndelige regimente, der er opgdet i det verds]ige.“23

I "Pedagogiske grundideer" ferer Bugge (1974) - skont perspektivet er et andet - udviklingen op til vor tid. Det 20.
Srhundrede prages af et mangefold af pedagogiske retninger. Bugge navier moderne humanisme, nyere katolsk og

24Bygge 1961, 5. 52.
25 3. ibid. s. 53.

26 Thid. 5. 81.

27 It ibid.s. 146-47.
28 Tbid. s. 149 og 150.

75




evangelisk-luthersk pedagogisk tnkning, moderne realisme og barnecentreret opdragelse. Disse er kendetegnet ved,
at de seger at omformulere en historisk tradition. Han n&vner desuden nogle nye perspektiver: eksistensfolosofi og
pedagogik, sproganalytisk filosofi og pedagogik, curriculum-tznkningen og revolution®r pedagogik. Disse
padagogiske retninger er hovedsagelig en fortsattelse af det, som oven for er kaldt “filosofisk pwedagogik” dvs.
padagogik uden teologisk forankring. I rakken af retninger fra det 20. Arhondrede er der imidlertid ogs nogle, som
har teologisk forankring, fx nyere katolsk og evangelisk-luthersk pzdagogisk t@nkning. Disse er imidlertid ikke de
normerende pedagogiske retninger, men blot teologiske reprasentanter blandt adskillige andre i et pluralistisk
mangefold.

Det ses saledes, at pedagogikken har undergiet en lignende udvikling som vi ovenfor si vedr. samfundet som sadan,
-En udvikling, der har sekulariseret samfundets normgivende pedagogik.
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Kapitel 7

Konklusion p# kapitel 4-6 med henblik
pa mélsatning for kristne skoler

1 kapitel 4, 5 og 6 er der opbygget en teoretisk og teologisk baggrund, som her munder ud i konklu-
sioner vedr. malsztning for kristne skoler. Med kapitel 7 konkluderes der siledes pa den feoretiske
tilgang til opgavens tema.

1 de foregiende tre kapitler har der vzret antydet nogle malsztningsmassige konsekvenser som i
dette kapitel vil blive tydeliggjort. Hvor de foregiende tre kapitler var af overvejende teologisk
karakter, vil dette alts3 blive af overvejende padagogisk.

Det er imidlertid forst efter den prakﬁ.s;ke tilgang til opgavens tema i kapitel 8 og 9, at der i kapitel
10 kan konkiuderes endeligt vedr. malsetningerne pé kristne skoler.

7.1 Fem teser
Der er tidligere gjort rede for forskellene mellem opdragelse, undervisning og forkyndelse. I denne
forbindelse bruges udtrykket formidlingen til barnet som betegnelse for den samlede opdragelse og
undervisning af samt forkyndelse for barnet.

Kapitel 4-6 giver baggrund for at fremsztte folgende fem teser, som far betydning for malsztnin-
gerne for formidlingen til barnet generelt - og p4 kristne skoler specielt.

7.1.1 Farste tese: Der er to grundlzeggende dimensioner i formidlingen til barnet: En
almenmenneskelige og en specifik kristelig.

P baggrund af arbejdet med de tre begrebspar "skabelse og genlgsning", "lov og evangelium" samt
“verdsfigt og andeligt regimente", haevdes det, at der grundlzggende er to dimensioner i formidlingen
til barnet: den almenmenneskelige og den specifik kristelige. Som talsmand for dette syn anfores
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Martin Luther (1520, 1524 og 1530), Christen Kold (1866 og 1877), Holger Kjer (1951) og Knud
Riis {1993). '

Den almenmenneskelige dimension viser sig gennem en almen opdragelse og undervisning, der
baseres pa, at mennesket er skabt af Gud. Den specifik kristne dimension viser sig ved, at Guds ord
forkyndes for barnet, men den har sekundzrt betydning for den almenmenneskelige i form af en
individuel, social og kulturel virkningshistorie.

Der bar derfor i mélsetningerne ved kristne skoler grundieeggende vare en dobbelthed, som
representerer bade den almenmenneskelige og den specifik kristelige dimension.

7.1.2 Anden tese: Den almenmenneskelige og den specifik kristelige dimension i formidlingen
til barnet er forenende, ikke adskillende modssetninger.
Da skabelse og genlgsning, lov og evangelium og verdsligt og andeligt regimente har deres udgangs-
punkt og endepunkt i Gud, er de to dimensioner ikke adskillende (= divergerende) modsztninger. De
udgor derimod forenende (= konvergerende) modsatninger, som gensidigt betinger hinanden. De
kan ikke undvare hinanden, for hvis den ene forsvinder, misdannes den anden. Gudstroen skaber den
samlende helhed i denne polaritet.

Dobbeltheden i malsetningerne ved kristne skoler bor derfor formuleres som forenende
modscetninger, der ikke lader sig logisk udrede, men som har sit samlende punkt i gudstroen.

7.1.3 Tredie tese: Den almenmenneskelige og den specifik kristelige dimension i formidlingen
til barnet ma hverken adskilles eller sammenblandes.

For at foranstaende tre begrebspar skal bevare sivel deres polaritet som deres helhed, mé de hverken
adskilles eller sammenblandes. Noget tilsvarende gzlder de deraf udledte to dimensioner i formidlin-
gen til barnet:

De ma ikke adskilles, hvorved helheden ville gi tabt og bide den almenmenneskelige og den
 specifik kristelige dimension ville misdannes. De to dimensioner i formidlingen til barnet betinger
nemlig gensidigt hinanden. Den almenmenneskelige dimension adskilt fra den specifik kristelige ville
blive til en fra gudstroen lesrevet autonomi og dermed et falsum, mens den specifik kristelige
dimension adskilt fra den almenmenneskelige ville blive en teokratisme, der mangler gte kontakt til
det almenmenneskelige liv.

De mé ikke sammenblandes, hvorved polariteten ville ga tabt og bade den almenmenneskelige og
den specifik kristelige dimension ville misdannes. De to dimensioner i formidlingen til barnet betinger
nemlig gensidigt hinanden. En sammenblanding af de to dimensioner ville enten fore til, at den almen-
menneskelige "opslugte" den specifik kristelige og dermed eliminerede den, eller fare til det mod-
satte, hvorved den almenmenneskelige dimension ville blive elimineret. -Altsa en parallel til adskil-
lelsens negative konsekvenser.
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Kristne skolers mélsetninger bor derfor formuleres siledes, at de to dimensioner ikke adskilles
eller sammenblandes, men derimod skelnes og sammenholdes.
Tese 4 udfolder denne sammenholden. Tese 5 udfolder denne skelnen.

7.1.4 Fjerde tese: 1 vor sekulariserede tid, som er praget af, at samfundslivet og kristen-
dommen adskilles, er der et stort behov for at lade gudstroen belyse de mange verdslige
emner.

Det fastholdes fortsat, at de to dimensioner i formidlingen til barmet hverken mi adskilles eller
sammenblandes. Men denne polaritetstzenkning kan ikke ses isoleret fra sin samtid. Til visse tider og
p4 visse steder vil det vare sarligt nedvendigt at skelne mellem de to dimensioner. Til andre tider og
pa andre steder vil det vaere szrligt nodvendigt at sammenholde de to dimensioner. -Skent en ret
skelnen altid forudsatter og medfarer en ret sammenholdelse og vise versa.

Foranstiende analyse har vist, at sekulariseringen har betydet, at det almenmenneskelige og det
specifikt kristelige er blevet adskilt. 1 Derfor er det i vor tid nedvendigt at sammenholde de to
dimensioner. Dette indebzrer iser, at det ber konkretiseres, hvad gudstroen indebaerer for
opdragelse og undervisning og for de verdslige emmer i skolen. Resultatet af dette arbejde vil fortsat
have en paradoksal, ikke-harmonisk og uafsluttet karakter, hvorfor det ogsé altid vil sté til debat.

Derfor bor kristne skoler i 1990 erne - med henblik pa deres malseetning - loegge veegt pd at
sammenholde de to dimensioner i formidlingen til barnet og konkretisere, hvad gudstroen betyder
for skolens fag og hverdagsliv i avrigt. Den kristne skole mé imidlertid ikke blive en "harmonise-
ringsanstalt”, hvor alt gar op i hojere enhed, for scidan er selve virkeligheden ikke pa denne side af
forlpsningen.

7.1.5 Femte tese: I vor sekulariserede tid, som ogsi er praget af, at samfundslivet religiasi-
seres, er det vigtigt, at evangeliet som et unikt ibenbaringsord forkyndes for bernene.
Foranstiende analyse har vist, at sekulariseringen ogsé har betydet, at samfundslivet er blevet
religiosiseret. Derfor er det i vor tid nedvendigt at skelne mellem de to dimensioner, hvilket iser
indebzrer, at evangeliet som et unikt abenbaringsord ma forkyndes for alle mennesker - ogsé for
bemene.

Desuden er det saledes, at nir man ansker at pointere betydningen af at sammenholde de to
dimensioner i formidlingen til barnet, szrligt for at undersoge, hvad gudstroen betyder for opdragelse
og undervisning og for de verdslige emner i skolen, leber man en risiko for, at evangeliet bliver
devalueret til at veere en kulturskabende faktor eller evt. den vaesentligste impuls for opdragelse og

1 pet medgives, at sekulariseringen ogsd er forirsaget af, at kirken og de kristne aktivt har adskilt de to dimensioner
gennem den i 6.2 omtalte distanceringsproces, men dette er blot yderligere et argument for, at man fra kristent hold
seger at etablere en #gte sammenholdelse af de to dimensioner.
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undervisning. Herved mister evangeliet sin primare karakter som et unikt abenbaringsord, der tilsiger
frelse fra synden, skylden og Guds vrede, hvilket ubetinget er tilvzerelsens hovedproblemstilling.
Netop nir tese 4 hevder, at der i vor tid er behov for at sammenholde de to dimensioner, er det .
derfor nedvendigt lige s& tydeligt at pointere tese 5. Tese 4 kan i virkeligheden kun realiseres,
dersom den har tese 5 ved sin side.

Det er livsvigtigt for barnet at mede en forkyndelse af evangeliet - vi kunne ogsa sige: ordet om
synd og nide. Om det pd bestemt tid og sted skal ske i barnets skole, kan principielt ikke afgeres pa
forhind, men det er haevet over diskussion, at barnet har ret til at mede evangeliet i sit .

Da skolen imidlertid er s& vasentlig en faktor i barnets liv i vor tid, og da s& mange af emnerne i
skolen har relationer til det andelige grundlag, er det ideelle, at forkyndelsen af evangeliet ogsa
findes dér.

Om forholdet mellem opdragelse/undervisning og forkyndelse af evangeliet kan det generelt siges:

-At evangeliet altid vil og skal rumme en udfordring, ja, en tilbagevendende "krisis" for skolens
opdragelse og undervisning,

-At evangeliets forkyndelse er nadvendig for at holde undervisning og opdragelse (ogsd opdragelse
og undervisning i gudstroens lys) pé et sundt spor,

_At med evangeliet er der tale om et ord, som aldrig stér til debat, men som star fast med guddom-
melig myndighed - i modsetning til undervisning og opdragelse (ogsd den opdragelse og undervis-
ning, som finder sted i gudstroens lys).

Derfor bor kristne skoler give rum for forkyndelsen af evangeliet som et unikt abenbaringsord, der
rykker born og voksne ind i tilveerelsens centrum.

Teserne indebzrer, at formidlingen til barnet udger en helhed, som imidlertid er paradoksal, ikke-
harmonisk og uafsluttet. T hverdagen (fx pé en kristen skole) er det muligt at Jeve i denne spanding
meliem helhed og polaritet, selv om den ikke endegyldigt kan fastholdes i fankens univers.

Samlende kan man sige, ai tese 1-3 repeterer og tilslutter sig "den asheimske tradition”, mens tese 4
og 5, der uddyber tese 3, forsager at foretage en nyorientering, idet det her hevdes, at den asheim-
ske tradition ikke kraftigt nok har pointeret behovet for at sammenholde de to dimensioner i skolen,
eller for at forkyndelsen af evangeliet ber finde sted i skolen.

Efter at der nu er konkluderet overordnet pa kapitel 4-6, vil der i de folgende afsnit blive arbejdet
videre med mélsztningerne for kristne skoler: Hvorledes ber disse veere?
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7.2 Livets mil og skolens mal
Myhre skriver: "Med generelle mal mener vi oppdragelsens endelige (ultimative) mal. Det angir det
mél som oppdragelsesprocessen som helhet stiler mot. Det kan vere utformet pa basis av et nermere
bestemt verdigrunnlag eller holdt i si generelle vendinger (vare sa formalt utformet ) at det gir rom
for mange tolkningsmuligheter. (...) I sin videste og mest omfattende form faller den generelle mal-
' setting sammen med malet for livet. At det mé forholde seg slik, fremgér tydeligt nok av det faktum
at oppdragelsen er en handling som i det vesentlige bestar i 4 konfrontere de unge med verdier i
natur, kultur og samfunnsliv p3 en slik méte at de skulle bli inspirert til 4 velge det beste."? Skolens
overordnede malsztning kan alts3 vaere sammenfaldende med, hvad man anser for at vaere livets mal.

I en kristen kontekst kan livets mal udirykkes med dobbeltheden Guds ere og nestens gavn. Dette
fremgér af den samlede bibelske abenbaring.? Dette livets m3l er en konsekvens af det dobbelte
keerlighedsbud: ""Du skal elske Herren din Gud af hele dit hjerte og af hele din sjzl og af hele dit
sind." Det er det sterste og det forste bud. Men der er et andet som star lige med det: "Du skal elske
din nzste som dig selv." P4 de to bud hviler hele loven og profeterne."* Denne nere forbindelse
mellem gudsforholdet og nesteforholdet viser sig ogsa i Luthers lille Katekismus, nar han indleder
forklaringen til hvert af de ti bud (ogs& de sidste syv, som handler om forholdet til naesten) med
ordene "Det vil sige: Vi skal frygte og elske Gud, sa vi ..." Prenter udirykker sig siledes: "Buddet
om karlighed til Gud og nzsten angiver selve skabelsens orden for menneskets vedkommende,
dette, at mennesket, for si vidt som det er Guds skabning, er ulgseligt bundet til sin skaber og sine
med-skabninger."> '

Et menneske elsker og rer Gud ved at tro pd Jesus Kristus som frelser og herre samt ved at leve 1
tjeneste for nasten.® Tjenesten for nesten bestdr i at vere til sand gavn for denne i ord og handling.

Dersom det er livets ultimative mal at re Gud og gavne sin nzste, sa bliver dette tillige opdragel-
sens og undervisningens ultimative mél. Opdragelse og undervisning har isoleret set imidlertid ikke
mulighed for at skabe tro pa Jesus Kristus som frelser og herre; det har bare forkyndelsen Derfor
samler opdragelsens og undervisningens mal sig om dette, at hjzlpe barnet ind i et liv til gavn for
na@sten - og dermed at blive til re for Gud. Mens forkyndelsens mél er bredere, idet det sigter pa
savel troen pa Jesus Kristus som frelser og herre som pd et liv til gavn for nzsten, og dermed biive til
ere for Gud.

2Myh:e 1977, s. 60.

3 Vedr. "Guds zre", se fx 1.Kren 16,28-29. S129,1-11. 8196,1-13. Ordsp 3,9. Es 43,5-7,21-23. Mal 1,11. Mait 6,13.
Rom 11,36. 1.Kor 10,31, 2Kor 4,15. 1.Tim 1,17. 1.Pet 4,11. Ab 4,11. Ab 19,19,

Vedr. "nstens gavn” se fx 2.Mos 20,12-17. 3.Mos 19,18. Matt 5,43-48. Luk 10,25-37. Rom 13,8-10. Gal 5,13-26.
Jak 2,8. 1.Joh 4,7-21.
4 Matt 22,37-40.
5Prenter 1967, 5. 211, Se ogsa Sandsmark 1993, 5. 26-29.

6 Se Joh 5,23. Bf 1,6;12;14 samt Ordsp 14,31 Jak 1,27,
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August Hermann Francke er en af de padagogiske teenkere, som klarest udtrykker, at dette livets
dobbelte ma! ogsé ber vere opdragelsens: "Francke hat sein padagogisches Konzept, das man unter
das Motto "Alles zur Ehre Gottes und zum Nutzen des Nichsten" stellen kann, in einigen Schriften
dargelegt."” Johann Amos Comenius er talsmand for et lignende synspunkt.® Ogsa Martin Luthers
pedagogiske tankning kan siges at rumme dette overordnede mél - men med den vasentlige forskel,
at Luther i forhold til Francke og Comenius, tznkte i fo regimenter, hvorover sdvel Guds zre som
naestens gavn kunne sti som milsztning. Serligt vasentligt er det her, at Luther haevdede, at ogsd
verdslige menneskers virksomhed i det verdslige regimente i sidste ende tjener Guds zre.

"Guds @re og nastens gavn" er livets mél, og derfor ogsé opdragelsens ultimative mal. Kristne
skolers overordnede malsztning kan ogsé settes til at vaere Guds 2re og nastens gavn, efiersom
disse skoler virker med opdragelse og undervisning og tillige ensker at gere det i en kristen kontekst
og i troskab mod den bibelske dbenbaring. Ovenfor blev det anfort, at dette dobbelte mal lader sig
realisere gennem savel opdragelsens og undervisningens kategorier som gennem forkyndelsens,
hvorfor det ogsé er naturligt at lade begge kategorier komme til orde pa kristne skoler.

Det kan anfares, at dette ultimative mal for opdragelsen samt overordnede mél for kristne skoler er
lidet anvendeligt og héndterbart i hverdagen. For andre kan det virke som en selvfolgelighed. Lad os
derfor fastsl3, at "Guds ®re og nzstens gavn" herer til i fonndl&kategorien (se afsnit 3.3). Der er tale
om en malsztning, som altovervejende har en remingsgivende funktion, og som underordnede mal-
smtninger skal vare tjenere for. "Guds #re og nastens gavn” er saledes ikke malbart i taksonomisk
forstand, men dette mal satter en ramme og angiver en retning, som kan give et veerdifuldt perspek-
tiv over opdragelse, undervisning og forkyndelse, ogsa pi kristne skoler.

Det.er imidlertid vigtigt, at sidanne heje mal ikke stér alene eller bliver anledning til et pzdagogisk
svermeri. Dette ultimative mal m3 derfor sammenholdes med en méls@tning, der gir pd elevernes
udbytie.

Elevernes udbytte kan vare relateret til fire instanser: Individet selv (fx udvikle ferdigheder),
kulturen (fx formidle kulturvaerdier), samfundet (fx skabe gode samarbejdsformer) og naturen (fx
ansvarlig forvaltning af denne)”. I mlsztningen mé der siledes vare en rekke mal, som sigter til
elevernes personlige udbytte og sunde selvudfoldelse. En ofte anvendt formulering fra skolers
formélsztning som fx "den enkelte elevs alsidige, personlige udvikling"!? er derfor fuldt legitim. Men
den kan ikke st alene; den mé vare underordnet et hgjere mal. Mél, som relaterer til elevernes
udbyite, m3 szttes ind i en overordnet ideologisk ramme, 1! hvilket for en kristen skole kan vzre
"Guds @re og nastens gavn".

7 AEBS 1985, s. 35. Se ogsd Bugge 1961, s. 49-50.

8 Se Bugge 1961, 5. 75-79.

9 Myhre 1994, 5. 121 nzvner de 3 farste af disse.

10 Citat fra Lov om folkeskolen i Danmark af 23.06.1993, § 1, stk. 1.
11 1t Myhre 1994, s. 127.
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Sagen er altsé ikke, at der ikke mé findes malsetninger som retter sig imod elevernes udbytte -
disse er tvertimod nedvendige - men, at disse altid ma indordnes under et sterre perspektiv.

7.2.1 Eleven som l®rerens nzermeste naeste

Nér man - som her - arbejder meget med malsztningerne i skolen, kan man std i fare for at glemme
eleven! Ogsa nar det drejer sig om kristne skoler, er denne fare til stede. Der kan vzre tale om, at
man forseger at udvikle en kristelig pavirkningspzedagogik, som focuserer ensidigt pa, hvad skolen
via lereren og stoffet skal presentere for eleverne; men som glemmer, at det, skolen prasenterer,
ikke altid er lig med, hvad eleverne fér ud af skolen. Der kan vere medbudskaber i formidlingen, som
lzereren ikke selv ser, fx: "det ikke er dig som barn, vi er interesseret i, men derimod hvilket produkt
du kan prestere". En focusering pa hgje eksamensresultater kan fx medvirke hertil.

Det er derfor vigtigt at drage dén naturlige konsekvens af, at livets mal er Guds zre og n@stens
gavn, at eleven er leererens nermeste neste. Der sigtes her til, at eleven er leererens naste, ndr han
optreder som leerer, for privat og i andre sammenhznge, kan det menneske, som altsa tillige er
lzerer, naturligvis have andre, han er "n@rmere" naste for, fx sine egne berm.

At eleven er leererens nermeste naste indebazrer flere ting. Grundlzggende drejer det sig om, at
leererens goren og laden skal vare til gavn for eleven. Lareren har noget pa hjerte over for eleven,
og han har et stof, som han ved, eleven har brug for; men han kan forst fa formidlet dette, nér han
meder eleven som sin nzste, som han er sat til at tjene. Eleven er ikke blot en anledning til at fa
afleveret et korrekt - maske kristeligt - budskab. Eleven er medmenneske og ma medes som sidan.
Det betyder fx, at lereren i medet med eleven mé vere villig til at korrigere sit stofvalg eller sin
metode, ganske enkelt fordi den eller de elever, som lereren nu meder, er tjent dermed.

At st4 til tjeneste for eleven indebzrer selvsagt ikke, at eleven altid fojes. Lareren pa en kristen
skole ved, at ogsé eleven er merket af synd og fald og ikke altid kender sit eget bedste. Derfor
smtter lereren det igennem, som gavner barnet, selv om barnet yder modstand. P4 den anden side m
lzereren altid gve sig i at lytte til eleven (ikke blot med sit ore, men p& mere eksistentiel vis), for
lzzreren ved ogsé godt, at det er ikke altid, eleven tager fejl af sit eget bedste! Barnet er jo et
medmenneske, der er begyndt pa at leve det samme menneskeliv som lzereren. Barnet er ikke en
neutral flaske, der skal proppes et indhold i, €j heller en hundehvalp, der skal dresseres. Lareren md
derfor grundlzggende antage elevens perspektiv. Han ma konstant veere pa udkig efter elevens reelle
behov.

Man kan overveje, om dette forhold burde afstedkomme, at man kraftigt nedtonede hele arbejdet
med malsztninger for kristne skoler og i stedet for "blot" talte om "medet med eleven som naste”,
"oplivelse" eller om "sjzlens dannelse”. Der er imidlertid forud (1.3.2 og 3.3) gjort rede for det
hensigtmassige i mélsatningsarbejdet, hvorfor disse to forhold ikke ber spilles ud imod hinanden.

Men perspektivet eleven som leererens nermeste neste ber afstedkomme mindst fire ting:

a) At dette aspekt klinger med som en undertone i al tale om mals@tninger pa kristne skoler.
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b) At det ber fremga af mélsztningen pa kristne skoler, at der tages udgangspunkt i det enkelte
barn.

c) At skolen (ogsa den kristne skole), som ikke kan undga at have et institutionalt prag, tillige ber
have et tydeligt personalt preg.

d) At lzereren ber vare i besiddelse af lige dele stolthed og ydmyghed over at vare betroet en fiok
bam.

7.2.2 Malsztning for tro?
Til méls@tningsovervejelserne for kristne skoler knytter der sig en veesentlig problemstilling, nemlig
om der kan mélszttes for troen, dvs. den frelsende tro, som farer et menneske ind i Gud rige.

Hareide 1955a og Qystese 1979 (s. 15-40), 1983 (s. 83-121) og 198% arbejder med dette
spergsmal. |

1 1955 kunne Hareide stadig se pa kristendomsundervisningen i den offentlige skole i Norge som
dabsundervisning. Og for s vidt som kristendomsundervisningen er dabsundervisning, kan Hareide
ogsi sette mélet til "4 hjelpe dem (barna) til #ro og gudsiiv".12 Han praciserer, "at det dreier seg om
debte barn, og at det er Gud som skaper troen hvor og nér han vil (Augustana V). Men forst og
fremmest bygger kristendomskunnskapen opp forutsetningerne for at troen kan vokse til en bevisst
og levende tro."13 Hareide lader tilsyneladende kun dette gzlde kristendomsundervisningen, da han
ivrigt pointerer, at der i opdragelse (oppseding) ikke kan mélszttes for troen. Hareide taler om
muligheden for at opdrage i tro eller af tro, men aldrig #7 tro.1* Hareide skelner derfor ogsé mellem
pdes. opdragelse og pdas. undervisning, hvortil forkyndelse (bl.a. kristendomsundervisning) herer.

Gystese tilslutter sig standpunktet om, at der ikke kan opdrages (oppsedes) #il tro, da opdragelse er
"en verdslig ting".15 Selv kristendomsundervisningen finder han meningsfyldt kan placeres inden for
det verdslige regimente og dermed i en skole, som ikke betragter kristendomsundervisningen som
dabsundervisning, 16 @ystese mener ikke, at der ber malszttes for troen - hverkeni kristendoms-
undervisningen eller i skolen i gvrigt. 17 Dette hanger bl.a. sammen med, at Dystese - for skolens
vedkommende - tydeligt foretraekker, at der kun maélszttes for det, som kan naes med specifikt
pedagogiske midler. Han finder, at det er problematisk i skolen at sztte mél, som kun kan nas
gennem Andens og nidemidlernes virksomhed.18

12 Hareide 1955a; 5. 88.

13 1hig. 5. 88-89.

14 1hid. . 22-23, 48 og 73-74.

13 Grystese 1979, s. 36, 1983, 5. 93-98 og 1989b, 5. 300
16 grostese 1983, 5. 92.

17 grvstese 1979, s. 17.

18 grustese 1983, 5. 93-95 og 1989b, 5. 299.
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En del af uenigheden om, hvorvidt der kan malszttes for troen hanger sammen med divergerende
brug af ordene "opdragelse”, wundervisning", "forkyndeise" og "milsztning". I kapitel 3 er der rede-
gjort for nerverende fremstillings definitioner af disse begreber.

Hyvis man som Hareide lader begrebet undervisning inkludere begrebet forkyndelse, s3 bliver man
nadt til at skelne mellem dén form for undervisning, hvortil der kan mélsztte for troen (nemlig
kristendomsundervisningen) Og dén form, hvortil der ikke kan malsettes for troen (nemlig den avrige
undervisning). Begreberne undervisning og forkyndelse er saledes for Hareide indholdsbestemte.

Hvis begrebet forkyndelse derimod (jvf. 3.4) primeert bliver form-bestemt, s3 bliver forkyndelsen (i
Kkristne skoler) ikke snavert knyttet til kristendomsundervisningen. Forkyndelsen kan principielt set
ligge i forlengelse af al virksomhed pa skolen. Det bliver saledes ogsé naturligt at milsatte for
troen, ikke blot i kristendomsundervisningen, men ogsé p& andre steder i en kristen skole, s@rligt ved
skoleandagten.

@ystese anbefaler som nevnt, at der ikke i skolens sammenh&ng malsattes for troen. Dels finder
han det ikke muligt i den altuelle offentlige norske skole, dels finder han det principielt betznkeligt.
Dette standpunkt deler jeg ikke - af to grunde:

a) Dersom en skole vil lade Guds ord va&re norn ivende og malszttende for sin virksomhed, s3
bliver der tale om en amputation, hvis troen ikke medtages i malsetningen. Det konstateredes oven-
for, at livets mé!l ogsé ma vere opdragelsens, undervisningens Og forkyndelsens ultimative mél og
dermed tillige overordnet malsztning for en kristen skole - og dette méal (Guds re og n@stens gavn)
rummer bl.a. troen. Desuden mélsztter Ny Testamente for troen, fx nar Jesus siger: "G4 derfor hen
og ger alle folkeslagene il mine disciple, idet I dgber dem i Faderens og Sennens 0g Helligandens
navn, og idet 1 lerer dem at holde alt det, som jeg har befalet jer."1? Dersom en skole onsker at lade
denne dimension vere en del af sin virksomhed, bliver det bade naturligt og nedvendigt at malsztte
for troen.

Det er imidlertid s@rdeles vasentligt - med Hareide 0g @ystese - at pointere, at dette troens mél
ikke nis med normale pzdagogiske virkemidler, men kun ved Guds Ands suverzne indgreb og brug
af naddemidlerne. Men netop fordi en kristen skole giver undervisning i Guds ord og rum for forkyn-
delse, bliver det adekvat at malsatte for troemn.

Dermed er jeg ved den anden grund til, at jeg ikke deler @ysteses synspunkt:

'b) Jeg finder det ikke rimeligt at malsztninger for skolens virke udelukkende ber vare opnaelige
gennem ordinzre pzdagogiske virkemidler. Dette er €t spergsmél om at arbejde med méalsatninger
pa flere niveauer Gvf. 3.3):

Formal, der er af overordnet, perspektiverende, inspirerende, retningsgivende art, og SOmM kuni
meget lav grad kan Kkontrolleres i taksonomisk forstand 20

e

19 Matt 28,19-20a,
20 | gpstrup 1985 - som ikke i denne forbindelse regner med Andens (med stort A) indgreb - kan sige: "Garvi
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Delmal og fagmdl, der er af mere generel art, men retter sig mod praktiske forhold i skolens
hverdag, og som der planlagges efter, og som i relativt hej grad kan kontrolleres.

Sekvensmal, der er af meget konkret, afgrenset og ofiest kortvarig art, og som meget langt pé vej
kan kontrolleres i taksonomisk forstand 2!

I folge denne inddeling er det muligt at malsette for troen pd det overordnede formdlsniveau. Dette
forudsatter imidlertid en tydelig pointering af, at troens skabelse og opretholdelse ikke skyldes
ordinzre pedagogiske virkemidler (som dog ikke er sagen uvedkommende), men grundleeggende
skyldes Andens indgreb ved Ordet og sakramenterne. Pa mere detaljeret delmals og fagmélsniveau er
det derimod ikke gangbart at mélsatte for troen. Pa dette niveau kan der imidlertid malsattes for de
midler til tro, der er givet os, det vil iser sige vor anvendelse af nidemidlerne, jvf. Hareides, Asheims
og Qysteses tilbagevendende formuleringer om, at det i luthersk religionspadagogik drejer sig om at
holde barnet og den unge til nidens midler.22 Denne opdeling, som lader delmél og fagmal vare
midler for forméalet, harmonerer med Myhres forstielse: "Med delmal forstar vi nermere speciserte,
mer avgrensede mil, som i forhold til det generelle mal (her kaldet "formalet", m.a.) fremtrer som
stasjoner pa veien eller som midler for & ni dette mél."23

Lutherske friskoler i Tyskland er séledes dbne for at malstte for troen: "Fiir den Erzieher an der
christlichen Schule ist die Bibel Massstab seines padagogischen Handels. (...) Der biblisch orientierte
Glaube dringt danach, in das Leben und damit in den Schulalltag umgesetzt zu werden. Dabei bleibt
oberstes Ziel, ein Zeugnis fiir Jesus Christus vor Schiilern, Eltern und der Offentlichkeit abzuiegen:
"Der Weisheit Anfang ist die Furcht des Herrn, und den Heiligen erkennen, das ist Verstand" (Spr
9,10)". Men ogsi "det verdslige regimente" er med, nar det umiddelbart efter anfores: "Hierzu gehért
selbstverstindlich eine gute pddagogische Arbeit, weil es darum geht, lebenstiichtige junge
Menschen heranzubilden. "24 23 7

Jeg kan derfor tilslutter mig Kjar, nar hun skriver: "NT giver os klart mal for vort arbejde, som
forudsztter Helligdndens gerning (...). Som medarbejdere i det andelige regimente (Ladegaard 1988
s. 55) er Guds mél vore mél, og alt vort arbejde er athengigt af Guds Ands handlen. Det, der ma
veare vigtigt at afgere, er, om vi i en bestemt situation faktisk er kaldede til medarbejdere i Guds

underhinden ud fra, at formalet m3 vare overkommeligt, har vi forfejlet bestemmelsen, for det er noverkommeligt at
holde skole.” (s. 13).
Formalsniveauet kan ikke undvere de underordnede niveauer, som til gengald heller ikke kan undvare det
overordnede formalsniveau.
22 Se fx Hareide 1955a, s. 22: "lare dem at lytte til Guds ord.”
Asheim 1967, s. 141: "Enkelt og-naivt uttrykt kan "kristen oppdragelse” ikke bli noe annet enn det & holde barnet
til Guds ord og sakramenterne og hjelpe det til 4 leve det liv som Gud legger foran det.”
Oystese 1989b, 5. 304: "1zre bade barn og unge & here, forstd og lyde Guds ord.”
23 Myhre 1977, 5. 60.
24 AEBS 1985, 5. 67. _
23 Det forekommer mig i avrigt, at Gysteses argumentation et stykke pa vej er styret af et enske om i hgjst mulig grad
at trekke kristendomsundervisningen i den offentlige norske skole i kirkelig retning - et motiv som ingenlunde skal
mistenkeliggares, men som viser sine svagheder i forbindelse med méalsztning for Arisine skolet.
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sndelige regimente. Som kristne forzldre er vi sat til tjeneste i begge regimenter. Som medarbejdere 1
det andelige regimente kan vi have troen som mél. Som medarbejdere i det verdslige regimente har vi

ogsé andre mil. Som kristne lzrere afhenger sagen af den pagaldende skoles selvforstaelse."26

7.2.3 Forkyndelse og tvang - i forbindelse med skoleandagter
Endnu en problemstilling knytter sig til overvejelserne vedr. kristne skolers malsztninger. Det drejer
sig om det forsvarlige i at tvinge eleverne til at deltage i samveer med forkyndende indhold.

Vi har sliet fast, at der pé en kristen skole kan finde forkyndelse sted, og at der pd formalsniveau
kan malsttes for troen, Men jo klarere den forkyndende dimension i en skole fremhaves, desto
mere patreengende bliver det at overveje disse forhold. _

P# det samvittighedsmassige omride ma der gives absolut frihed. "Tvang til tro er dérers tale."
Dette princip felger - som meget af det foregiende - af en grundleggende skeinen mellem skabelse
og genlesning, lov og evangelium samt verdsligt og indeligt regimente. P4 skabelsens plan, gennem
loven og i det verdslige regimente er tvang et bade legitimt og nedvendigt middel, som bade Gud og
mennesker betjener sig af. P4 genlesningens plan, gennem evangeliet og i det andelige regimente
betjener Gud sig ikke af tvang, og mennesker bar - sa vidt det er muligt i syndens verden, hvor det
ideelle ikke altid er for handen, og kompromisser derfor herer til hverdagens orden (eller uorden) -
tillige undlade at bruge tvang pa disse felter. Pa det andelige og samvittighedsmassige felt ma sam-
vittighederne vare frie, si de bade kan velge, om de vil deltage i denne eller hin pavirkning, og om
de - hvis de valger at deltage - vil modtage eller afvise den pavirkning, de udsttes for. Bla. -
friskolerne lever af og i dette princip og mé derfor ogsé selv vare barere af det.

Forkyndelsessituationen er i eklatant forstand en sddan andelig og samvittighedsmaessig pavirk-
ning, hvorfor ethvert menneske principielt set m3 sti frit bide i henseende til at deltage og i hense-
ende til at modtage eller afvise. Forkyndelseselementet i et samvaer kan dog vare af svagere eller
steerkere karakter. Dette afhenger ikke blot af forkyndelsens kvantitet, altsa hvor lenge man siger
"du er manden” (jvf. 3.4), men lige s& meget af forkyndelsens kvalitet, altsd hvor steerkt Ordet legges
tilhgreren pa sinde. Generelt ma det derfor siges, at jo tydeligere karakter af forkyndelse et samvzr
har, desto sterre ma frivilligheden vere.

Der er imidlertid et forhold, som generelt er af stor betydning i forbindeise med borns deltagelse i
forkyndende samvzr, nemlig at bgrn er umyndige. Dette forhold vedrerer ikke specielt kristne
skoler, men ogsa berns deltagelse i hjemmets andagtsliv og menighedens berne- og ungdomsarbejde.
Skal barnet selv bestemme, om det vil deltage i samvaer af forkyndende karakter, eller skal
foraldrene?

Vi kan ikke her gi ind i en dybere udredning af denne problematik, men blot fastsld, at for@ldrene
frem til barnets personlige myndighed bzrer ansvar for, hvilke forkyndelsesmessige pavirkninger

26 Kjer 1990, s. 10.
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barnet udszttes for - i hjem, menighed og skole. Begrundelsen herfor er bl.a., at det modsatte - at
barnet selv skulle valge frit - ville vare en illusion. Der ville nemlig langt fra blive tale om et frit
valg. Hvis man overlod til barnet, hvilke forkyndelsesmessige pévirkninger det ville udszttes for,
ville blot andre myndigheder komme til at afgere det, eftersom barnet endnu ikke er modent til at
treeffe disse valg. Blandt de mulige mandathavere er foreldrene de narmeste til at varetage dette
ansvar og traeffe disse valg for barnet. I ganske serlige tilfzlde kan der vere tale om andre
voksenpersoner.2’ _

Forzldrene har alts3 retten til at valge, hvilke forkyndelsesmassige pavirkninger, deres bern skal
udszttes for. Nogle barn vil farend andre vaere i stand til at administrere frihed pd disse felter, men
senest i forbindelse med barnets personlige myndighed ma barnet pilaegges og patage sig det fulde
ansvar for disse personlige valg. Men der er ogsa tale om et aldersmassigt kontinuum sével opad
som nedad: Jo tattere barnet kommer pa personlig myndighed, desto storre mé frivilligheden vere.
Og jo lengere barnet er fra personlig myndighed, desto mindre mé frivilligheden veere for barnet.
Men det er altsa forzldrenes ansvar frem til bamnets personlige myndighed, hvordan denne udvikling
ber forlebe.

Nu til kristne skolers forkyndelsesmzssige samvzr. Det pointeres, at der hermed ikke sigtes til de
mange steder i en kristen skoles hverdag, hvor det drejer sig om at afgere, hvad gudstroen betyder
for opdragelse og undervisning og for de verdslige emner i skolen (tese 4). Dette er i denne opgaves
terminologi ikke at forsta som forkyndelse, men strengt taget "blot" som saglighed.

For klarhedens skyld udvalges den type samvzr p4 disse skoler, som tydeligst har forkyndende
prag, nemlig den daglige skoleandagt.

Ovenstiende indebzrer, at det mi overvejes, om skoleandagter pa kristne skoler ber vere frivillige
- i den forstand, at foreldrene har ret til at valge dem fra pa deres barns vegne.

Man kan naturligvis hevde, at frivilligheden er sikret i og med, at forzldrene frivilligt bar valgt den
kristne skole for deres born og ved indmeldelsen er blevet gjort bekendt med, at dertil herer daglige
andagter af forkyndende karakter.

Der kan imidlertid gares mindst fire indvendinger imod dette synspunkt:

a) Man ber ikke vaere karrig med frihed pa det ndelige og samvittighedsmassige felt. Det er S&
afgarende forhold, der er pa spil, at man af to onder hellere mé give for megen frihed end for lidt.

b) Folkeskolen i Danmark vzlges principielt set ogsa frivilligt af forzldrene, eftersom der ikke er
skolepligt, men undervisningspligt i landet. Ikke desto mindre hevdes det - med rette - at undervis-
ningen i kristendomskundskab i folkeskolen ber vzre frivillig. Hvis dette princip er det rette for

27 For en nzrmere dreftelse af det pedagogiske mandat, se Asheim 1981 s. 43-53, @ystese 1983 5. 59-82 og Myhre
1994 5. 64-70.
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folkeskolens kristendomsundervisning, s bor det vel ogsd knazszttes i forbindelse med kristne
skolers skoleandagter?

c) For nogle forzldres vedkommende kan der vare tale om, at valget af den kristne skole i praksis
ikke har vret s frit endda. Der kan fx vzre tale om, at forzldrene har méattet valge skolen af
socialpedagogiske grunde. Over for disse forzldre ville det vare en gestus, at stille dem frit med
hensyn til barnets deltagelse i skoleandagterne. Over for den samlede flok af forzldre (og barn) vil
det desuden vre en stzerk markering af, at "s stor vagt legger vi pd andagterne her pa skolen," og
"vi betragter andagterne som sa starkt et virkemiddel, at de ikke er tvungne."

d) Frivillighed vil desuden have betydning for dem, der skal holde andagterne, hvilket i de fleste
tilfzlde er leererne. Herved ville disse tilbagevendende blive mindet om, at det der sker ved skole-
andagten - og som jeg skal lgge rost til - nok har sammenhzng med mit gvrige virke pd skolen,
men ikke desto mindre er noget kvalitativt andet, og "spillereglerne” er nogle andre: Ved skole-
andagten har jeg ikke ordet i min magt, men Ordet har mig i sin magt. Her drejer det sig i sidste ende
om ét: At leeggetest til Guds ord om synd og nide, der er et unikt dbenbaringsord, som rykker bade
mig og mine tilherere ind i tilverelsens centrum. Og her er et ord, som ikke stér til debat, men som
stér fast med guddommelig myndighed.

I sin roman "Larer Urup"23 ger Jakob Knudsen sig til talsmand for frivillighed, hvad angar skolens
kristendomsundervisning - vel at marke en frihed, som eleverne selv m& administrere. Knudsens
tankegang er, at dersom et barn ikke vil vare med til den andelige pavirkning, som en kristendoms-
time er, s& skal det have ret til at udeblive fra timen. Modsat giver dette lereren frihed til at foretage
en sand dndelig pavirkning og anstrenge sig i en sddan grad herfor, at timerne fir en karakter, sa
ingen bemn ansker at forlade dem. Knudsen ser siledes en noje sammenhang mellem fravalgets
mulighed og samverets andelige styrke.

Den negative lektie heraf er, at den dndelige styrke i samvaeret sveekkes, dersom der ikke er
frivillighed, idet formidleren fristes til at indrangere - i dette tilfzlde - skoleandagten p linie med
skolens gvrige virke. :

Skent forkyndelse kan forekomme andre steder pa den kristne skole (jvf. 3.4.3), finder jeg det mest
relevant at overveje fritagelsesmulighed i forbindelse med skoleandagten. Principielt er spargsmalet
naturligvis det samme for fx kristendomsundervisningen og forkyndende elementer i andre fag, men i

28 K nudsen 1949.
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praksis er det forkyndende prag her vaesentlig mindre, hvorfor det udelades i denne forbindelse.?®

Hermed vere ikke sagt, at der ikke med rette kan argumeteres for, at frihedshensynet er taget 1
forbindelse med forzldrenes frivillige indmeldelse af barnet p skolen, men der kan alts ogsd
argumenteres modsat. Under alle omstendigheder er det en nedvendig overvejelse for en kristen
skole at g4 igennem, da skoleandagterne er en livsnerve for sidanne skoler.

Naet s langt, kan der nu konkluderes pa den teoretiske tilgang til temaet vedr. formal, delmal og
fagmal pa kristne skoler:

7.3 Formal pa kristne skoler
Formélet for en kristen skole bar formuleres, si det rummer sivel den almenmenneskelige som den
specifik kristelige dimension i formidlingen til bamet (tese 1).

Hvilken af disse, der ber navnes forst, kan diskuteres. Man kan argumentere for, at den almen-
menneskelige ber navnes forst, da den danner det fzllesmenneskelige udgangspunkt for skolens
virksomhed: Var der ingen skabelse, ville der heller ingen genlosning vare. Man kan ogsé argumen-
tere for, at den specifikt kristelige ber nevnes forst, da det verdslige regimentes autonomi er relativ i
forhold til Guds ord som den normerende norm. - Jeg finder, at det forste argument vejer tungest!

Formalsformuleringen ber vare opdelt i to sarskilte stykker, for at modvirke sammenblanding og
markere skelnen mellem de to dimensioner.

29 Dersom man pA en kristen skoler valger at give forzldrene frihed vedr. skoleandagterne, opstéir der en r&kke
praktiske spergsmdl:

For hvor lange perioder skal fritagelse gelde? Skolerne md siledes have rimelige arbejdsvilkér, si forzldre ikke
impuls-beslutter. P4 den anden side skal forzldrene ogsé med kort varsel have mulighed for at fortryde, at barnet er
fritaget for skoleandagt. Derfor vil det vare rimeligt, at deltagelse i skoleandagterne er galdende for fx et kvartal,
mens opher af fritagelse kan ske med gjeblikkelig virkning.

Vil nogle foreeldre ikke bruge muligheden som skalkeskjul for grunde, der slet ikke har med samvittigheden at gore?
Sadanne dulgte motiver kan man aldrig sikre sig imod. Alligevel mé det klart signaleres fra skolen, at begeer om frita-
gelse altid vil blive respekteret. P4 den anden side vil det ogsd veere rimeligt - netop fordi det er samvittigheds-
hensynet, der er skolens argument for fritagelsesmuligheden - at et sddant beger altid skal fremszttes ved forzldrenes
personlige fremmede hos skolens leder,

Hvad skal fritagne born lave, mens der er skoleandagt? Der mi naturligvis vare opsyn med disse bern ved en lzrer
(lzrere), og det vil ikke vzere rimeligt, at disse elever foretager sig noget decideret attraktivt i disse minutter, si andre
barn af uvedkommende grunde fristes til l&egge pres pa forzldrene for at blive fritaget. Man kunne jo fx synge med
disse elever samt for de yngstes vedkommen oplese en bog fortlabende og for de zldstes vedkommende formidle
almenmenneskelig livsvisdom fx ud fra digte, essays eller trzk fra hverdagslivet.

Er der ikke et hensyn at tage til elevflokken, som pa denne mdde evt. bliver delt? Hertil kan man kort replicere, at
bernene muligvis ogsd kan lere lidt om xgte frisind gennem en sadan ordning. Desuden er eleverne i forvejen vant til
at opfatte sig selv og hinanden som tilherende diverse grupper, og det blot vil vaere et sporgsmal om tid, inden ogsd
denne inddeling falder alle naturlig,
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Det forhold, at der opereres med én formélsparagraf, som er todelt, varetager tese 2 og 3's anlig-
gender.30 Tese 5 varetages af anden del af formélsparagraffen, hvor det tillige vil vare naturligt at
lade en formulering, der mélsztter for troen, indgi. Det ber anferes 1 denne forbindelse, at der
hermed mils@ties for forhold, der har Anden som virkende subjekt.

Som en art overskrift over eller opsamling af de to hovedstykker i formélsformuleringer kan det
ultimative mal (Guds zre og n=stens gavn) indgi. Der er dog en fare for, at det kan komme til at
virke for patetisk pd dette sted i malsztningen, hvorfor formuleringen bor veere s beskeden som
mulig.

7.4 Delmal pa kristne skoler
Her anfores de vsentligste generelle, men mere konkrete mél, som skal tjene formalet. Der arbejdes
med mal, som delvist kan kontrolleres, og som primzert retter sig imod eleven og dennes udbytte af
undervisningen.

Af delmlet ber det fremg3, at der tages udgangspunkt i det enkelte barn, jf. 7.2.1.

Det konkretiseres endvidere, Avilke individuelle, sociale, kulturelle og naturmessige ml, skolens
opdragelse og undervisning sigter imod at nd, og der foretages en overordnet prioritering af, hvilke
holdninger, fzrdigheder og viden, som er skolens mal. Dersom man gnsker markeringer i henseende
til kristen moral, kristen etik eller kristelig livsforelse, er delsmélniveauet brugbart hertil. Dette
arbejde og disse konkretiseringer foretages i gudstroens lys (if. tese 4). Dette med "i gudstroens lys"
drejer sig i pvrigt i ligesd hoj grad om at undgé teokratisme som sekularisering af delmélene.

Hvad angér den specifik kristelige dimension, ber der pd delmalsniveau ikke mélsettes for troen,
netop for at markere, at denne dimension er s@regen i forhold til skolens evrige virke. Derimod ber
midlerne, der virker tro (ordet og sakramenterne), inddrages i delmalene, fx med formuleringer som
de i note 22 anfarte samt med formuleringer, som omhandler kendskab til Bibelen og den kristne tro.

Disse konklusioner vedr. formal og delmal vil blive sammentankt med konklusionerne fra den
praktiske tilgang til temaet (kapitel 8 og 9) og forslag til forméls- og delmalsformuleringer vil blive
givet i kapitel 10.

Angéende fagmalene:

30 Tese 4 varetages primert i fagmélene og sekundzrt i delmélene, se 7.4 og 7.5.
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7.5 Fagmail pa kristne skoler
To forhold forhindrer, at der i kapitel 10 kan blive givet forslag til fagmalsformuleringer:

For det farste vil udformning af fagformal krave, at der indvindes stor faglig viden i de enkelte fag,
altsi de forhold, som specielt vedrerer det enkelte fags kontekst, historie, udvikling, indhold og
metoder. At udarbejde et fagmal kraever indsigt pa tre felter: det didaktiske, det teologiske (af hensyn
til "i gudstroens lys") og det faglige. De to farste felter er der arbejdet med i opgaven hidtil, men det
tredie vil krzeve et stort arbejde - ogsa selv om det blev afgranset til nedenstiende otte reprasen-
tative fag. Plads og tid forhindrer, at dette arbejde geres her. Dette er i virkeligheden en udfordring,
som kunne udgere temaet for en anden hovedfagsopgave: At udforme fagmil - og maske centrale
kundskabsomrader - for kristne skoler.

For det andet vil det vise sig i forbindelse med den praktiske tilgang til malsatningen i kapitel 8 og
9, at der kun foreligger fagmalsformuleringer fra 5 af de 14 skoler; heraf har 1 skole kun fagmal i €t
fag. Sammenligningsgrundlaget er derfor begrenset og det praktiske indspil vil blive for lille.

Af disse grunde vil der i kapitel 10 ikke blive givet forslag til fagmdl. Opgavens konklusioner vedr.
fagmal vil derfor blive givet her. Der gies ikke nermere ind i de enkelte fag, men der konkluderes
generelt pd fagmalene.

7.5.1 Inddeling af fagene

Skolens fag kan inddeles p4 flere mader, som kan vaere hensigtsmassige bl.a. i forbindelse med
udarbejdelse af fagmal. I de respektive grupper vil der ofte vare fellestrzk, som afstedkommer
parallelle konklusioner vedr. fagmal.

Her prasenteres to inddelinger:

*Den traditionelle inddeling i humaniora og naturfag kan benyttes i forbindelse med skolens fag,
men kan tilfajes en tredie gruppe, hvor det ekspressive udtryk er dominerende. Saledes:

1. De fag, som primett sigter pa forstdelse, fx dansk og kristendomskundskab.

11. De fag, som primert sigter pa beskrivelse, fx matematik og biologi.

IIL. De fag, som primert sigter pd ekspressivitet, fx billedkunst og idrat.

De tre grupper skal naturligvis ikke forstas siledes, at de hver for sig udelukkende sigter mod
henholdsvis forstaelse, beskrivelse og ekspressivitet. Alle tre grupper sigter mod alle tre momenter,
men den forste primeert mod forstielse, den anden primeert mod beskrivelse og den tredie primert
mod ekspressivitet. - Denne inddeling kan give en god oversigt, men dens svaghed er, at der er tale
om en forholdsvis grov inddeling.

*Fglgende finere inddeling kan siledes udgere et vardifuldt alternativ:

A. Det religiose, livstolkende, etiske, filosofiske og eksistentielle omrade - fx kristendomskundskab.

B. Det sproglige og sprogligt kommunikative omrade - fx dansk.

C. Det historiske og samfundskulturelle omride - fx historie.

D. Det naturforklarende, naturerkendende og naturoplevende omrade - fx biologi.
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E. Det formelt-sproglige, det logisk-formelle og matematiske omrade - fx matematik.

F. Det zstetiske og praktisk-astetiske omride - fx billedkunst/formning.

G. Det kropslige, kropsfunktionelle og kropsekspressive omride - fx idret.

Emnet seksualundervisning, kan placeres savel i A (pga. dets etiske indhold) som 1 D (pga. dets
fysisk-biologiske indhold) som i G (pga. dets kropsfunktionelle indhold) 3!

Inddelingerne kan fx bruges saledes, at man for overkommelighedens skyld kan begynde med at
udarbejde fagmal for de fag, der er nzvnt som eksempler, da det antages, at der dermed ogsa vil
vere gjort en del af arbejdet for at formulere fagmél for de evrige fag i gruppen.

Emnet seksualundervisning kunne vere af serlig interesse, da det som antydet griber ind i flere af
kategorierne og siledes har tvarfaglig karakter.

7.5.2. Fagenes ramme, kontekst og helhedssyn

Det er den sammenhzng, et stof prasenteres i, der bestemmer forstaelsen. Derfor er det sa vigtigt, at
fagene pa kristne skoler szttes ind i den sammenheng, ramme og kontekst, som formél og delmal
har angivet.

Kvam siger, at "i vart pluralistiske samfunn skjer det ofte at emna er bundne opp med ideologisk -,
religigst - eller livssynsmessigt tankegods som reduserer elevens mulighet til 4 integrera kristen
forstaing” 32 Han mener derfor, at der er behov for at arbejde med "kategorier frd eit kristent
livssyn", og han vil "hevda at all kunnskap - ogsa fra dei verdslege emna - ma positivt eller negativt
kunne la seg integrera i ein heilskap som vert struktuert av dess begrepa: skaping, fall, frelse og
fullending, Det er ikkje snakk om ei harmonisering, men om ei relatering som ofte vil vera kritisk og
konfliktfylt."33 Kvam taler derfor videre om behovet for - bl.a. pé kristne skoler - at give eleverne et
"hefhetssyn pa tilvaerelsen”.

S3 vidt det er muligt og forsvarligt, ber fagmélene tjehe denne hensigt: At give eleverne et helheds-
syn pa tilveerelsen, baseret pa gudstroen. En lereplan for en kristen skole udtrykker det sdledes: "En
kristen skoles og kristne lereres oppgave mé vare 4 presentere fagene og kunnskaperne slik at de
blir byggestener i et totalt syn pa livet, slik at eleverne far se meningen med tilvarelsen og far en
verdiskala som gjor at de i fremtiden kan skille sant fra falskt og vesentligt fra uvesentligt.”

31 Klafki arbejder med en fem-deling. Han siger, at fagene 1 skolen tager sigte pa at aktualisere fem meningsberende
principper: 1) Det etiske, 2) det zstetiske, 3) de teoretiske, 4) det pragmatiske og 5) det religiose. If. Myhre 1994 s,
215. Denne inddeling gér imidlertid i endnu hejere grad end de to nvnte pd tvers af fagene.

32 Kvam 1987 s. 4.

33 Ibid. s. 5.
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7.5.3 Nogle fa eksempler
Tkke mindst i fagmél (og -indhold) vil tese 4 have relevans.

Uden at vi gar ind i en nzermere analyse af de enkelte fag, kan det antages, at folgende forhold vil
vare relevante at inddrage med henblik p4 formal og indhold, nér man pd en kristen skole onsker at
se fagene 1 gudstroens lys:

_I kristendomskundskab: At Gud har dbenbaret sig i sit Ord og ved sin Sen, og at det derfor er
vasentligt for et menneske at here, forstd og leve efter dette ord. At Gud fortsat er i virksomhed
gennem sin kirke. Bornene ber f3 et fyldigt kendskab til, hvad kristendommen stér for.

_I dansk: At mennesket er skabt kommunikativt, og at mennesker for at kunne blive til optimal
gavn for hinanden m3 lzre sikker og alsidig kommunikation. At der i vor kulturs litterzere arv er
gemt vaerdier, som udtrykker noget eksistentielt om livet i den skabte, faldne og genleste verden.

_I historie: At Bibelen har et linezrt historiesyn, som stér i modsatning til nyreligiesitetens
cirkulzre historiesyn. At mennesket er et ansvarligt vasen, der er afhengig af sit samspil med andre
mennesker. At historien kan lzre os adskilligt om livet i den skabte, faldne og genleste verden.

-1 biologi: At Bibelen har et natursyn, som baseres pd skabelse, ikke pa evolution. At mennesket er
unikt i Guds skabervark. At mennesket er ansvarlig forvalter af skabervarket, der hverken er gud-
dommeligt eller rastof for menneskelig selvtilfredsstillelse. At Bibelen satter greenser for liv og ded.

-I matematik: At Gud har givet os mennesker evner til at udforme et logisk-formelt sprog, som er
et vaesentligt redskab, ndr vi skal forvalte skabervarket og varetage kulturopgaven. At mange - men
ikke alle - dimensioner i livet kan indfanges af det logisk-formelle sprog og forenkle visse dele af
kommunikationen.

_I billedkunst: At mennesket er skabt til at skabe. At Gud har givet et utal af rdmaterialer, for at
mennesket derved kan skabe bade noget nyttigt og noget smukt. At skabende evner kan bruges til at
illustrere og aktualisere bade skabelse, fald og genlgsning,

_f idreet: At den menneskelige krop hverken er guddommelig eller mindreveerdig, ra materie. At vi
derfor ansvarligt skal forvalte vor krop uden at dyrke den. At det er muligt ved hensigtsmassig og
hensynsfuld brug af sin krop at blive til gavn for nzsten.

_I seksualundervisning: At Gud har skabt mennesket som mand og kvinde og sat no gle vernende
granser om samlivet dem imellem. At dette ogsa har polemisk brod over for seksuet udfoldelse, der
overskrider disse granser. At seksualliv drejer sig om kerlighed. At livet begynder ved undfangelsen.

Yderligere inspiration til dette arbejde kan hentes bl.a. i Van Brummelen 1988 (isa:f kapitel 5 og 6)
og Roques 1989 (s. 153ff). Disse gennemgér konkrete fag og seger at konkretisere, hvor gudstroen
far betydning for fagenes formal og indhold, og hvor den ikke gar. -Alt sammen for - med et udtryk
af Van Brummelen - af gore Guds verden til bornenes workshop.
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7.5.4 Konklusion vedr. fagmal pd kristne skoler

Som netop antydet, vil tese 4 have satlig betydning for fagmalene. Her vil det vise sig, i hvor hgj
grad og pé hvilke felter, gudstroen far betydning for de enkelte fagmal. Der vil imidlertid nok vise sig
at blive forskel p3, Avor specifikke fagmalene bliver for kristne skoler, set i forhold til evrige skoler.

Med undtagelse af faget kristendomskundskab vil tese 3 vare af mindre betydning for fagmalene.
En evt. udarbejdelse af mél for skoleandagterne, vil bive steerkt pavirket af tese 3.

Fagmélene skal konkretisere de i delmalet omtalte individuelle, sociale og kulturelle mél. Det
samme geelder viden, ferdighed og holdninger samt etiske mil som er omtalt i delmélet.

Fagmalene skal i hejere grad end delmélene vare kontrollable.

Man kan sige, at formél og delmél ma udstikke den ramme og det helhedsbillede, som de enkelte
fag ber ses ind i pa en kristen skole. De steder, hvor der er brug for det, og hvor det er relevant at
lade dette skinne igennem i fagmalene, ber det ske.

En kristen skoles fagmal ber ideelt set fremme, at undervisningen gives ud fra et kristent
helhedssyn. ‘
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Kapitel 8

Kristne skoler i perspektiv - tre modeller

I kapitel 4-7 har vi set p4 malsztningsspergsmalet med reoretisk udgangspunkt. I kapitel 8-9 behand-
les malsztningssporgsmalet med praktisk udgangspunkt - hvorefter der konkluderes i kapitel 10.

Selve fremgangsméaden - dialogen mellem praksis og teori - er der gjort rede for i afsnit 2.2. Sum-
marisk kan dette udtrykkes med Gundem: "Noe av det som karakteriserer praktiske videnskaper!, er
at teori og praksis utgjer like viktige sider. Det er ikke bare slik at teorien og praksisen utfyller hver-
andre. Men praksisen er nedvendig for 4 frembringe teorien, og teorien er nadvendig for & forsta og
forklare praksisen. Dette er et gjensidighetsforhold som springer ut av omradets egenart."2

Kapitel 8 rummer et kortfattet perspektiv pa forskellige fyper kristne skoler. Det er disse skolers
formal, der er i focus. Man kan sige, at nogle konkrete modeller for kristen skolevirksomhed vil blive
prasenteret for at kunne swtte opgavens fortrukne model i relief. Der udvalges visse skoler primart
i Danmark, Norge og Canada.

Det efterfelgende kapitel 9 rummer en mere detaljeret analyse af nogle udvalgte kristne skolers mal-
setninger.

8.1 Kristne fri- og efterskoler i Danmark
I forhold til opgavens tema er det ikke relevant med en lengere redegorelse for folkeskolens og de
kristne skolers historiske og aktuelle situation i Danmark. Derfor blot nogle {2 aspekter.

1 Pedagogikken er en praktisk videnskab.
2 Gundem 1983, 5. 21.
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8.1.1 Kristne skoler i Foreningen af Kristne Friskoler (FKF)

Gruppen af skoler i FKF er ikke lig med "de kristne skoler i Danmark". Der findes en del skoler uden
for denne sammenhang, som er kristne skoler. Det drejer sig fx om nogle af de fri- og efterskoler,
som er tilknyttet Dansk Friskoleforening eller Efterskoleforeningen. Hvis man vlger en bredere
definition af "en kristen skole", end det skete i 3.1, vil yderligere nogle kunne falde inden for katego-
rien af kristne skoler.

Gruppen af skoler i FKF udger imidlertid en central og reprzsentativ gruppe af kristne skoler -
siledes som denne opgave forstar begrebet. Det er derfor rimeligt at indskranke sig primeert til
denne gruppe i folgende korte historiske rids.>

Disse kristne skoler opstod som et resultat af sekulariseringen i folkeskolen, der bl.a. gav sig udslag
i en ndret kristendomsundervisning og i en integreret seksualundervisning, der bred med kristen
etik. Fra 1972 til 1979 blev der oprettet 19 kristne friskoler. I 1980 erne blev der oprettet 8 skoler,
mens 1 skole er oprettet i 1990"erne. Hertil kommer 1 skole, som er oprettet for ca. 100 ar siden,
men farst senere indiradt i FKF. Skolerne har idag en meget varierende sterrelse fra 37 il 337 elever,
med en gennemsnitlig storrelse pd 131 elever. P4 disse 29 friskoler gdr der ialt 3.798 elever.

De 6 kristne efterskoler og gymnasiet i FKF er med undtagelse af én oprettet fra 1974 til 1980. Pa
disse skoler gar der ialt 675 elever. \

De 35 kristne fri- og efterskoler i FKF er naturligvis forskellige pd mange omrider - bade hvad

angr pedagogisk praksis og dndeligt grundlag. Men de vil generelt kunne karakteriseres, som det er
sketi3.1- serligt hvad angér skolernes formal.

I Tyskland, Schweiz og Norge findes der et antal skoler, hvis formal og kristelige profil pa de fleste
felter ligner de danske kristne friskolers.*

8.1.2 Accelerated Christian Education (A.C.E.)
Siden 1992 er der blevet etableret en rekke kristne friskoler, som benytter A.C E.-systemet, dvs.
Accelerated Christian Education, oversat: Udviklet Kristen Undervisning. Disse skoler har flere
fellestrzk i forhold til de foromtalte kristne friskoler, men de adskiller sig ogsé pa vasentlige felter.
Farst og fremmest er bibelsynet det samme. Skoler, som benytter A.C.E.-systemet har ligesom de
gvrige kristne friskoler bibeltroskab som en meget vasentlig del af deres grundlag. A.C.E. under-
streger ogsa staerkt forzidrenes primat i opdragelsesspergsmalet samt ngdvendigheden af, at skolens
ansatte er i personlig overensstemmelse med den kristne tro.
Ligesom de gvrige kristne friskoler understreger A.C.E. ogsa betydningen af, at hjem, kirke og
skole trekker pa samme hammel. Men her optrader alligevel den forste divergens. A.CE. tenker

3

Tal fra 1995.

4 ge Arbeitsgemeinschaft Evangelisher Bekenntsschulen (AEBS) 1985 og Meier 1988 og 1989. Nogle af de norske
kristne friskoler vil blive behandleti 9.1.2
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kirke og skole sammen pé en sn@vrere mde end de fleste gvrige kristne skoler i Danmark. Skoler,
som benytter A.C.E -systemet, er skoler i kirken. Johansen udtrykker det sidan: "En af de specielt
fellesskabsstyrkende sider i en A C.E. skole er den nare relation til kirken. Her er bade et gudstje-
nestefzlleskab og et tilhersforhold, og det "udvider" skolens relationer. Eleveme er ikke alene fzlles
om samme skole, men ogsi om samme tro. Hver dag indledes med lovsang og andagt. Kirkens praest
er skolens &ndelige leder." Og: "Kirkens praest er den egentlige skoleleder. Skolen er en "ndelig
institution" og derfor underlagt kirkens lederskab."> Andre kristne skoler kan ogs have bagland i én
bestemt menighed eller kirke, men tilknytningen er i s fald svagere, og det mest almindelige er, at
kristne skoler har en gruppe af menigheder, kirker, missionsforeninger bag sig, hvorfor den formelle
tilknytning ikke bliver som i A.C.E.

Denne "skolen-under-kirken-tenkning” har indflydelse pi malsztningen pa skoler, der bruger
A.C.E.-sysiemet. P4 disse skoler seges Guds ord i hejere grad end pé gvrige kristne skoler integreret
i undervisningen. "Al kristen tro og liv baseres pd Guds Ord. Det er derfor integreret i undervisnings-
materialet. Det indgér dels med centrale skriftafsnit, som leres undenad, mens man arbejder med
undervisningsemnerne, dels i konteksten." Og: "Ved naje gennemgang af Det nye Testamente har
man fundet 60 grundlzggende karaktertraek i Jesu liv. Det er f eks. hjzlpsomhed, sagtmodighed,
afholdenhed, udholdenhed, ydmyghed og lydighed. Disse karakteregenskaber konfronteres eleverne
med i undervisningsmaterialet."® 1 de fleste tilfeelde sker dette vha. korte tegneserier. Derfor kan det
ogsa om mélet med skolerne siges: "Et af malene for A.C E.-skolen er holdnings- og karakterdan-
nelse pa Bibelens grund. "7 Qg der kan tales om "opbygningen af en kristen personhghedskarakter

I A.C.E.-systemet er der aitsd tale om en teokratisering af skolen og om en malsztning, der som et
vaesentligt element har kristen karakterdannelse. Man kan sige, at A.C E-systemet er bzrer af et
harmonisk kristeligt dannelsesideal. Johansen foretager fx ikke nogen skelnen mellem pdes. undervis-
ning og opdragelse og pdas. forkyndelse. F orkyndelse af evangeliet optrzder heller ikke som en
modpol til karakterdannende undervisning. Ej heller er der tale om en form for polaritet - begrundet i
en skelnen mellem skabelse og genlgsning, mellem verdsligt- og &ndeligt regimente eller mellem
timelige og evige mal. P4 dette felt adskiller A.C.E.-systemet sig fra de fleste kristne skoler med et
luthersk grundlag.

Hertil kommer - hvad der er af mindre interesse i denne forbindelse - vaesentlige padagogiske
forskelle. A.C.E. foretrekker at tale om indiering frem for undervisning, og desuden lzgges der stor
vagt pd individuel indlering i det sikaldte lerecenter, hvor eleverne arbejder individuelt ca. 1/3 af
tiden. Eleverne er heller ikke inddelt i traditionelle klasser, men nzrmere i "modenhedsgrupper”.
Hermed bliver lzrerrollen naturligvis ogsa en vasentlig anden.

5 Johansen 1994, 5. 97 og 101.
Ib1d s. 91 0g 93.
Ib1d 5. 93.
8 Tbid. s. 96.
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8.1.3 Frie skolers status i Danmark

I Danmark er der en historisk og principielt betinget frihedslovgivning pa fri- og efterskoleomradet.
Denne lovgivning indebarer bl.a., at der gives udstrakt frihed til at give et skoletilbud, som fx hvad
formal, fag og fagindhold ang3r, er vesentlig anderledes end den offentlige skoles. De fiie skoler far
endvidere betydelige offentlige tilskud.

Der er ialt ca. 400 frie og private grundskoler fordelt pd 7 skoleforeninger. De frie ungdoms- og
efterskoler er samlet i Efterskoleforeningen, som ialt rummer 225 skoler. 13% af alle danske barn
(bh.kl. til 10. klassetrin) gir pa en fri eller privat grundskole. 4% gér pé en fri ungdoms- eller
efterskole.®

8.2 Offentlig grundskole i Norge
Den offentlige grundskole i Norge har folgende formaisparagraf.

"Grunnskolen skal i forsting og samarbeid med heimen hjelpe til med 4 gje elevane ei kristen og
moralsk oppseding, utvikle deira evner, dndeleg og kroppsleg, og gje dei god alimennkunnskap sa
dei kan bli gagnlege og sjelvstendige mennesker i heim og samfunn.

Skolen skal fremja &ndsfridom og toleranse og leggje vinn pa & skape gode samarbeidsformer
mellom lzerarar og elevar og mellom skole og heim."10

Myhre konkluderer, at grundskolens vardigrundlag er "kristen og moralsk oppseding, &ndsfiihet og
toleranse."!! Han havder videre, at mens M 74 szrligt betonede kristen moral, s "fremhoider M 87
at grunnskolen som helhet skal bygge bade pd den kristne og humanistiske tradisjon." -Vel at marke
et humanismebegreb, som er i samsvar med et kristent vardisyn. 12

Bringeland udtrykker sig mere kritisk i "L2raren som leikeutdelar, sysselsetjar eller kulturformid-
lar?" Heri fremlegger han en analyse af M 87, herunder ogsé Mensterplanens tolkning af den kristne
formalsparagraf. Han skriver bl.a.. "Slik vert den verkeleg presise retningsbestemmande potensen
som kristendommem ber i seg - og som skulen i eldre tid faktisk vart styrt av - alt i utgangspunktet
avskoren: Det "kristne” vert dels berre ei royst mellom mange, dels ei avbleikt honnernemning pa
slikt som "alle kan vera saman om" (og som difor liksd godt kunne vore nemt med heilt andre adjek-
tiv).(...) Dette at adjektivet "kristen” heile vegen (i M 87, m.a.) vert sett i hop med adjektivet "huma-
nistisk", er elles med pé & stetta opp under denne einsidige fokuseringa pé den etiske og kultur-

9 Tal fra 1993.
10 (iteret efter Myhre 1994, s. 120.
11 phid s, 121.
12 id. 5. 123.
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messige sida ved kristenarven. *13 Bringeland skriver, at "M 87 (...) synest & g endd lenger enn M 74
nar det gjeld & laysa opp dei tradisjonelle banda mellom skulen og den kristne arven. "14 Og: "Denne
svekkinga av kristendommen si stilling i skulen trer og tydeleg fram i den pedagogiske og offentlige
debatten om skulen: Det kristne innslaget i skulen sitt grunnlag og si mélsetjing er ofte beint fram
neglisjert."%>

Om "Lereplan for grunnskole, videregiende opplaring, voksenopplring. Generel del." fra 1993
siger Myhre, at drefielserne af forméalet samler sig om for det farste det meningssegende menneske,
som "settes inn i en sammenheng der det kristne og humanistiske menneskesynet og kristne og
humanistiske verdier er den bzrende grunn. Det fremheves at den kristne tro og tradisjon “utger en
dyp strem i var historie som forener oss som folk pa tvers af trosretninger”. 16

Disse citater er udvalgt, fordi det, som i denne forbindelse har serlig interesse, er den norske
grund-skoles kristelige preeg.

Denne skole har siledes en vesentligt tydeligere kristelig forankring i formélsbestemmelserne end
den danske folkeskole, som ingen eksplicit tilknytning til kristelige verdier rummer i sin
formalsparagraf, men blot i bemarkningerne til loven rummer en kort formulering om, "at skolen
skal gare eleverne fortrolige med dansk kultur, herunder kristendom".

P4 den anden side godtger citaterne, at den offentlige norske grundskole ikke er identisk med
kristne friskoler i Danmark, Man kan kort sige, at den offentlige grundskole i Norge fortsat har en
kristelig formélsparagraf, men at denne i stigende grad folkes i kulturel og humanistisk retning, ja,
Bringeland havder endog, at "Det kristne innslaget i skulen sitt grunnlag og si malsetjing er ofte
beint fram neglisjert."

Mange personer med indflydelse i den offentlige grundskole i Norge kamper for at bevare det
kristelige element i denne skole i sterst mulig grad, og med formalsparagraffen i hénd er det legitimt
at gere det. Der er imidlertid forskel p3, om man mad kaempe for kristen indflydelse i skolen, eller om
skolen som samiet institution vil gere det. Hertil kommmer, at i den offentlige grundskole i Norge er
der ikke blot kristelige grupper at tage hensyn til. Skolen holder derfor nok fast i sin kristne forank-
ring, men den mé samtidig tage hensyn til andre livssyn, hvilket i praksis betyder, at "den kristne
intention” ikke kan s@ttes si steerkt igennem som i en kristen friskole.

P3 kristendomsundervisningens omrade i Norge vidner NOU 1995: 9 "Identitet og dialog" om en
nyorientering, hvor faget i hejere grad end for gives en kulturel begrundelse og mindre en kirkelig:
"*Ogs4 avgrensningen i forhold til "forkynnende undervisning" (s.5.5.44) gjer saken vanskelig, fordi
den innebzrer en avvisning ikke bare av en formidlingsform, men ogsé av en intensjon med under-
visning, nemlig at faget sikter pa & gi grunnlag for tro (identitetsdanning i religies forstand). (...)

13 Bringeland 1987, s. 19.
14 1hig. 5. 27.

15 1hid. s. 49.

16 Myhre 1994, 5. 124.

100




Begrunnelsen mi ikke bare vare historisk-kulturell og pedagogisk. Den méd ogsd vaere forankret i
foreldrenes oppdrageransvar."17

Nu er det imidlertid én ting, hvad fx Mensterplanen fra 1987, Lareplanen fra 1993 og NOU 1995:
9 fremsztter af intentioner. Noget andet er, hvad der rent faktisk sker ude i kiasssevarelserne. Helt
uathznige af hinanden er disse to elementer givetvis ikke: de "oppefra” kommende planer mv. vil
padvirke praksis, ligesom disse planer mv. normalt er udsryk for en praksis, som allerede forekommer
flere steder. P4 den anden side er der en stor treghed i disse forhold, som iszr skyldes, at lereres
grundholdninger og deraf falgende praksis kun langsomt zndres. Der kan derfor forekomme megen
undervisning i klassevarelserne, som ikke (helt) svarer til de nye planers intentioner.

Det ville derfor vare gnskeligt, om der fandtes undersagelser, som afdakker i hvor haj grad den
kristelige formalsparagraf for Norges offentlige skole reelt praktiseres. Sidanne undersggelser har
det imidlertid ikke varet muligt for mig at finde - miske fordi de ikke findes? Der kan derfor kun
gisnes om, i hvor hoj grad den kristelige formatsparagraf efterleves.

I en artikel fra 1976 siger T. Tveiten, der er en kender af den offentlige skole 1 Norge, om dette
sporgsmal: "Nir det gjelder grunnskolen vil jeg si: Lov, lereplaner og den ytre ramme for gvrig gir
fremdeles mulighet for i realisere en kristen skole i den betydningen vi tidligere har omtalt som
kirkens oppfatning av en kristen skole i offentlig regi. Det helt afgjerende er imidlertid hva rammen
blir fylt av, dvs. hvilke lre- og hjelpebaker som blir brukt og hvordan lzrerne stiller seg til skolens
kristne verdigrunnlag. Derfor tror jeg realiteten er at der drives kristen skole pa et sted, men ikke pa
et annet - i ett klasserom, men ikke i et annet."1% -Gjaldt dette i 1976, sa galder det formodentlig
ogsd i 1996!

8.3 Nogle kristne skoler i Canada

Van Brummelen (1988) prasenterer en model for kristen skoledrift, som pé visse felter ligner denne
opgaves, men som ogsa pa vasentlige felter afviger herfa - nér vi igen koncentrerer os om skolernes
Iristelige praeg og milsztning. Van Brummelen taler ud fra konkrete erfaringer med kristne skoler i
Canada.

Den veesentligste lighed bestar i bibelsynet. Det er et dominerende treek i savel danske kristne
friskoler som i disse canadiske, at man bekender sig til bibeltroskab. Guds ord skal vaere hejeste
norm vedr. hele skolens drift. Den veesentligste forskel bestar i, pa hvilke felter, p4 hvilken méader og
i hvilken grad man inddrager Bibelen direkte i tilretteleegningen af skolens dagligdag, serligt hvad
angér fagmal, fagindhold, metoder, karakterdannelse og adfzerdsregler.

17 Heringsudtalelse fra Norsk Lererakademis Akademirad af 15.09.1995 s. 8.
12 T Tveiten 1976, s. 281.

101




For Van Brummelen er den overordnede intention med en kristen skole "to educate children and
young adults for a life of responsible disciplieship in Jesus Christ."!? Dette uddybes gennem opsat-
ning af fire mél for en kristen skole:

"1) To unfold the basis, framework and implications of a Christian vision of life. (...)

2) To foster the development of concepts, abilities, and creativity that (a) proclaim the marvel and
potential of God's creation, even in its fallen state, and (b) enable students to walk in God's way by
using their God-given talents in service to God and their neighbors. (...)

3) To let student experience the meaning of living out of a Christian worldview, in order that they
may be able and willing to (a) make personal and communal decisions from a Biblical perspektive,
and (b) develop values and practice dispositions in harmony with Christian principles.(...)

4) To encourage students to commit themselves to Jesus Christ and to a Christian way of life,
willing to serve God and their neighbors".20

Van Brummelen opfatter den kristne skole som et lzrested for troens liv og vakst: "The classroom
must be a laboratory for practicing the central love command. (...) The school must provide constant
opportunities through its educational program for students to put faith into practic:e.“21 Og han taler
om undervisning som et religiest hdndvaerk: "The religious focus of teaching also becomes clear
when we recognize that Christian teaching is a calling or ministry with the purpose of preparing
children for works of service (Eph 4:12,1). (...) You are chosen to be a royal, holy priesthood that
declares God's praises (1Pe 2:3)."22

I forlzngelse heraf kan han tale om den kristne skoles menighedskarakter: "If one member suffers,
all suffeer; if one rejoices, all rejoice. Such a community works and prays together."23 Og: "Christian
schooling is schooling by the Christian community, for the Christian community, and as a Christian
community."24

I modseetning til A.C.E-systemtet arbejder Van Brummelen imidlertid ikke med en model, hvor en
kristen skole er tilknyttet og underlagt en enkelt menighed 2>

Set i teologisk Iys har skabelsens betydning for cegte verdslighed, syndefaldets dybde og evange-
liets specifilke karakter en tilbagetrukken plads i fremstillingen hos Van Brummelen. Eller man
kunne sige, at disse - for mig at se - afgerende teologiske positioner ikke aktualiseres i mdlsetnings-
spergsmalet for kristen skoledrift. Det gor derimod helliggarelses- og efterfelgelsesaspektet. Der kan
siledes tales optimistisk om, hvordan eleverne kan blive “responsible images of God" og "“fellow

19 yan Brummelen 1988, s. 2.

20 1pid. 5. 8-10.

21 pig 5. 6.

22 1hig. 5. 23,

23 pid. 5. 66.

24 bid. 5. 153.

25 Apropos A.C.E.s peedagogiske profil: Van Brummelen er - ud fra sit kristne stisted! - kritisk over for starkt
individualiseret indlering, jf. ibid. s. 80f.
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workers with God and co-heirs with Christ" 26 Bl.a. pa disse felter viser Van Brummelens reformerte
teologiske stdsted sig.

Van Brummelen drager alts ikke noget skarpt skel mellem den kristne skole og den kristne
menighed; han kan tale om kristen skoledrift 1 helliggarelseskategorier, og han advokerer for en
markant inddragelse af "det kristne verdensbillede" i undervisningen.

P4 den anden side er Van Brummelen i forhold til andre pedagoger med reformert teologisk stasted
afdempet i henseende til, Avor strk integrationen af det kristne verdensbillede bgr vare i undervis-
ningen, hvilket ses af de forholdsvis mange konkrete eksempler fra skolens hverdag, som han giver.
Han giver i hegj grad rum for, at en fzlles dndelig mélsatning kan ytre sig forskelligt fra klasse til
klasse og fra lerer til lerer. Alligevel vover han at give eksempler pa, hvordan en kristen mélstning
kan omsattes i en kristen skoles mange hverdagsfacetter. Hvad dette angér, ligger Van Brummelen
og Martin (1979 og 1983) tzt pa hinanden.

Pi den modsatte flgj ligger fx Grunze (1985) og Bretherton (1995), som i hej grad seger at presse
Bibelen for et pedagogisk program. Imellem disse flaje befinder fx Peterson (1986), Roques (1989),
Van Til (1977) og Weeks (1988) sig.

8.4 Konklusion

Dette kortfattede perspektiv pa kristen skoledrift kan bruges til en omtrentlig placering af denne
opgaves foretrukne model for kristen skoledrift, hvad angér malsztningen - mest som en forsigtig
markering af, hvordan denne model ikke ser ud.

P4 den ene side ligger den offentlige norske grundskole - med sin kristelige formalsparagraf, der i
stigende grad tolkes kulturelt og humanistisk - som ikke alle steder er bemandet med lzrere, der
uden videre kan identificere sig med det kristelige i skolens formal. Dette indebzrer, at der i det
mindste visse steder i Norge nok formelt, men ikke reelt er tale om en kristen skole. Til gengzld yder
den norske skoles placering som (@gte) verdslig skole med en kristen formalsparagraf inspiration i
forhold til frie kristne skoler, som har en dobbelt mélsetning. Hertil kommer, at meget af den grund-
leggende teoridannelse omkring den norske grundskole - sarligt af lidt zldre dato - p flere felter
kan overfores til en teoridannelse omkring kristne friskoler.

P4 den anden side ligger reformert-teologiske skoletznkere, her reprasenteret ved Van Brumme-
len. Med til denne flgj regnes ogsa A.C E.-systemet. Disse har generelt et teokratistisk preg, der
tenderer til at overeksponere det kristelige isleet i skolen. -Noget, som iser steder sammen med
grundlzggende forhold i luthersk teologi. - Ikke desto mindre udger denne reformerte model for
kristen skoledrift en inspirationskilde. Det er fx udfordrende at mede den selviplgelighed og frimo-

26 1hid. s. 38f og 41.
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dighed, hvormed det kristne grundlag hele tiden tzznkes med i mélsetningsovervejelserne pa alle
niveauer i skolen. Fra denne flgj kommer en tiltreengt provokation til - i en sekulariseret tid - at
genetablere en kristen virkelighedsforstaelse i skolen. At det nok ikke altid skal geres pé den made,
som disse foreslar, forhindrer ikke, at selve anliggendet har noget for sig.

Der er siledes ikke tale om her at fremdrage to modeller for kristen skoledrift, som ikke kan
bruges. Der er snarere tale om at distancere sig fra visse - i nogle tilfzelde veesentlige - treek i de to
alternative modeller, samtidig med at man lader andfre elementer udgere en inspiration og korrektion.

Det er derfor ikke denne opgaves grundtese, at de kristne skoler i FKF har fundet det rette balance-
punkt. Det er tvaertimod min opfattelse, at disse skoler har adskilligt at lzere af sivel den ene som den
anden "nabo". -Ligesom disse formodentlig kan drage nytte af de frie kristne skoler i Danmark.
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Kapitel 9

Malsatninger pa 14 frie, kristne skoler i Danmark

Efter i kapitel 8 at have set pa tre modeller for kristne skolers malsatning, bliver det opgaven her i
kapitel 9 at g nermere ind i en analyse af nogle udvalgte kristne skolers malsztninger.

Kapitel 9 soger at beskrive de gennemgdende treek i 14 skolers formal og delmél. Da det interes-
sante ikke er, Avilke skoler der er tale om, men til dels hvilke #yper af skoler, si er skolemes navne
udeladt her og erstattet af numre, som felger:

Nr. 1-11: Elleve danske kristne friskoler.

Nr. 12-14: Tre danske kristne efterskoler.

Disse 14 skoler er valgt, fordi de - trods divergenser - falder inden for denne opgaves definition af
en kristen skole.

11 af skolerne har en grundlagsparagraf, som markerer bibeltroskab og evangelisk luthersk beken-
delse, 1 skole har et bibeltro og tvaerkirkeligt grundlag, 1 skole har bibeltroskab som grundlag, og 1
skole har ingen decideret grundlagsparagraf, men en formulering i mélsztningen om, at *undervisnin-
gen finder sted udfra det kristne livssyn".

11 af de 14 szt vedtzgter, som her analyseres, er reviderede en eller flere gange siden skolernes
etablering, Dette anser jeg for at vere vardifuldt i denne forbindelse, da man kan hibe, at vedizg-
terne er rettet til ud fra en praksis, som har fundet sted et antal 4r.

T 9.1.2 inddrages til sammenligning nogle kristne friskoler i Norge. Disse kaldes or. 15 og 16.

Det er skolernes formdl og delmal, som vil blive behandlet her. Det ideelle havde veeret, om der i
dette kapite! ligeledes havde kunnet vzere en behandling af disse skolers fagmal. Der er imidlertid
kun 5 af de 16 danske og norske skoler, som har udarbejdet fagmal. Tilmed er de foreliggende fag-
mal yderst forskelligt udformet. Sammenligningsgrundlaget bliver derfor lille og steerkt varierende,
hvorfor der her i den praktiske tilgang afstas fra at analysere og kommentere fagmal. Fagmalene blev
omtalt og afsluttet i den teoretiske tilgang i 7.3. Sekvensmdlene er i denne sammenhang mindre
interessante, hvorfor de helt udelades af behandlingen.
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Det viser sig, at der hvad angér formal og delmal er tydelige forskelle mellem de 11 danske friskoler
og de 3 efterskoler, idet friskolernes formélsparagraffer alle indeholder en blanding af formal og
delmal!, mens to af efterskolernes formalsparagraffer m4 siges ikke at rumme delmdl, mens den
sidste efterskoles vedt@gter hverken rummer formals- eller delméisformuleringer. For friskolernes
vedkommende er det derfor mest hensigtsmassigt at se p4 formél og delml under ét, mens der for
efterskolernes vedkommende naturligvis kun kan ses pa formélene.

Lad det vaere understreget, at nedenstiende ikke rummer en beskrivelse af, hvad der rent faktisk sker =

p& en rekke kristne skoler. Der er ikke tale om en empirisk underspgelse af hverdagen pa nogle
skoler; men om en analyse af en rzkke skolers vedtzgtsbestemte eller i gvrigt skriftligt formulerede
formal og delmal. I den praktiske hverdag kan der foregd mere, end nogle skriftlige dokumenter
intenderer, eller der kan forega mindre. -Enten fordi man ikke haft haft tid, krzfter eller interesse for
at formulere sine intentioner, eller fordi man af forskellige grunde ikke far omsat intentionerne til
virkelighed. - Sadan vil det altid til en vis grad vere - (skole)liv kan ikke opfanges af en rekke
paragraffer eller skriftlige formuleringer. P8 den anden side, mé det veere enhver skoles ideal at have
sterst mulig konsensus mellem formulerede mélsatninger og den praktiske hverdag. Der ber ogsd
her vere en gensidighed, hvor bade det praktiske og det teoretiske kommer til deres ret, bl.a. ved at
disse to tilgange udfordrer og korrigerer hinanden.

Nedenstéende analyser giver sig ikke ud for at vare fuldsteendige. Der er kun tale om delanalyser.
Den vasentlige historiske analyse er fx udeladt. Man kunne sledes have set naermere pa skolernes
historiske baggrund, som givetvis har haft stor indflydelse pa skolernes malsztninger. For de mal,
som en skole setter for sit virke, er jo et svar pa udfordringer i den aktuelle situation og udtryk for
en tradition, som stifterne stod i.

Skoler, som er sprunget ud af en situation, hvor stifterne enskede hejere grad af overensstemmelse
mellem det kristne hjem og skolen, vil typisk have mélsatninger, som er przget af disse kristne hjems
opdragelses- og forkyndelsestradition. Mens kristne skoler, der i hejere grad springer ud afen
bestemt menigheds gnske om via skolens kristendomsundervising at tage vare pa dabsoplzringen,
typisk vil have mils®tninger, som er knyttet til menighedens oplering og til den konkrete menighed i
det hele taget.

Atter andre skoler vil have historisk slzgtskab med folkehajskolen, og/eller vere prmgct afen
tilknytning til et legmands- og vakkelsesmilje.

Efterskolerne er naturligvis tillige praget af en speciel dansk “efterskole-tradition”.

L1t definitionerne i denne opgave, s¢ 3.3.1.
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Der vil ogsé vaere forskel pd, hvilken peedagogisk tradition de pigzldende skoler er blevet til i - om
det fx er en kundskabs- og eksamensfikseret tradition eiler en mere kreativ og livsoplysende.

Disse forhold kunne vzre relevante og interessante at inddrage i en analyse af de kristne skoler,
men de udelades i denne forbindelse, da nedenstiende delanalyse mere detaljeret ser pd mélenes
formulering - et forhold, som vil have direkte betydning for denne opgaves forsag pé (i kapitel 10) at
give forslag til konkrete formuleringer.

9.1 Friskolernes vedtegtsbestemte formal og delmal

Til analyse af friskoleres formal og delm3l er der fastlagt 13 kategorier, hvor ud fra man kan se,
hvad den enkelte skole har med, og hvad den ikke har med, i sine vedtagter. Man kunne ogsa sige,
at de 13 kategorier (omtrent) udger en oversigt over mulige elementer i en kristen skoles forméls- og
delmalsformuleringer; altsi en form for tjekliste.

Nir dette skema er brugbart, henger det sammen med, at enslydende eller parallelle formuleringer
optrader i alle vedtzgterne, hvilket bl.a. skyldes, at man har taget ved lere af hinanden.

Skemaet anvendes saledes, at der i hver af de 13 kategorier tiekkes for den pageeldende formule-
ving eller en dermed synonym.

Analysen er ikke i stand til at gere rede for de forskellige koblinger, der kan vare mellem de 13
kategorier. En skole kobler fx kategori C og D neje sammen, mens andre skoler ikke ger det.

De 13 mil-kategorier er af forskellig karakter. Nogle kategorier (C, D, I, og J) angiver mal for
skolens virke - sikaldte skolemal eller materiale mal, andre (A, B, F, G, H, og L) angiver mdl, som
sigter pa den enkelte elev - sikaldte elevmdl eller formale mal. Det er ikke let af holde disse to typer
adskilt, da den ene vil f3 konsekvenser for den anden. Vanskeligst er det at placere E, K og M.

9.1.1 Analyse af 11 danske friskoler
Herunder folger de 13 mél-kategorier med angivelse af, hvor mange skoler der har den pigeldende
kategori med i sine vedtagters formal eller milsatning. Desuden gives fé supplerende oplysninger.

A. Almennyttige kundskaber.
10 af skolerne bruger denne formulering. 4 af dem i en udvidet form: "aimennyttige kundskaber,
ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer".

B.D kelte ¢ isidi ikl
10 af skolerne medtager denne formulering i deres formal. 1 skole pointerer, at dette gelder bade i
kreativ og boglig henseende.

1 skole har ikke formuleringen med.
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C. Atmosfere af tryghed.

9 af skolerne har dette element med. 3 af disse kendetegner denne atmosfare af tryghed med ordene
"tillid, zerlighed, dbenhed (og karlighed)". 1 skole medtager den delvist under kategori D.
1 skole har ikke formuleringen med.

D. Respekt for barnet.

5 af skolerne taler om respekt for barnet eller barnets veerdighed. 1 af disse i den mere generelie form
"respekt for det enkelte menneske".
6 af skolerne har ikke noget under denne kategori.

E. God orden. disciol Kt & ilied .
10 af skolerne er reprasenteret i denne kategori.

1 af skolerne er ikke, men har i stedet for en formulering om "almen opdragelse", som formodentlig
rummer sagen.

E. Vurd ling. / Sel fiched
10 af skolerne bruger den ene eller den anden eller begge vendinger.
1 skole bruger hverken den ene eller den anden vending.

G. Karakterdannelse.
3 af skolerne medtager dette udtryk.
De ovrige 8 gor ikke.

H. Ansvarsbevidsthed - bl.a. for nzsten
9 af skolerne medtager ansvarsbevidsthed som et mél for skolen. Heraf 4 med vendingen "... for den
enkelte og helheden"; 4 skoler har vendingen "den enkelte, samfundet og den af Gud skabte verden",
1 skole bruger udirykket "kvalificere eleverne til en frugtbar indsats i samfundet med en positiv hold-
ning over for arbejde og ansvar."

Ansvarligheden over for andre mennesker er altsd implicit med, men ikke det eksplicitte udtryk "“til
n&stens gavn".

2 af skolerne har ingen formulering i denne kategori.

| 1l ) 14 ‘ . %) COSSICMINCISC INCA SIUS OT(
6 af skolerne bruger denne eller en synonym formulering. 3 af disse med tilfgjelse af "i overens-
stemmelse med den evangelisk-lutherske bekendelse”.

5 af skolerne har ingen formulering i denne kategori.
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6 af skolerne har en af disse to formuleringer med i deres formalsparagraf. Disse formuleringer er
mere generelle end flere af ovenstdende og kan derfor rumme nogle af ovennzvnte kategorier, fx D,
H og I. Der er imidlertid ikke noget markant sammenfald, siledes at de skoler, der er svagt reprz-
senteret i foranstaende kategorier, til gengald er staerkt reprasenteret i kategori J.

5 skoler har ingen formuleringer i kategori J.

K_Kii 1 eller livsfarel
6 af skolerne har de mere handlingsorienterede termer "kristen moral” eller "kristen livsfarelse” som
et mal2, mens 2 skoler har de mere indleeringsorienterede (kognitive) termer "udvikle og styrke
elevernes sans for kristne og etiske vaerdier” eller "undervise eleverne i kristen etik”.

3 skoler har ingen formuleringer i denne kategori.

7 af skolerne markerer sig med en omtrent enslydende formulering: "gennem kristendomsundervis-
ningen at give eleverne et fyldigt kendskab til den bibelske dbenbaring." Hertil knyttes som regel en
gentagelse fra grundlaget om bibeltroskab. 3 af skolerne markerer, at det ikke blot er gennem
kristendomsundervisningen, men gennem "undervisningen", at eleverne soges bibragt et fyldigt
kendskab til den bibelske dbenbaring. Denne divergerende udtryksméde er interessant, fordi den
antyder to forskellige mider at tenke det bibelske stof ind i den kristne skoles undervisning pa.

1 skole har ingen formulering i kategori L.

M. Forkynde til tro.
5 af skoleme markerer en forkyndelsesdimension ved skolen; i alle tilfzlde med en enslydende
formulering: "Guds ord skal, i erkendelse af at undervisning og forkyndelse ikke kan adskilles, have
lov til at virke ved sin egen kraft, siledes at eleverne utvungent far mulighed for at tilegne sig dette (i
og) til tro." Det ses, at denne forkyndelsesdimension er knyttet til "undervisningen”, ikke til fx skole-
andagten. 1 af disse skoler har desuden "lere deres frelser at kende" med i formalsparagraffen.

6 af skolerne markerer ingen forkyndelsesmassig dimension i vedtzgterne, ¢ heller malsztning
med henblik pé tro eller trosliv.

2 En skole kobler det bibelske menneskesyn, opdragelse og kristen livsforelse sammen i felgende formulering: "P4
grundlag af Bibelens syn pd mennesket som Guds skabning skal skolen med hele sit virke vare med til at opdrage og
prege eleverne i retning af sand kristen livsforelse.”
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9.1.2 Analyse af 2 grupper norske friskoler

Under betegnelsen "2 grupper norske friskoler" gemmer der sig i virkeligheden tilsammen 9 skoler.
"Nr. 15" er i virkeligheden 7 sammensluttede grundskoler, som har fzlles mélstning mv. "Nr. 16"
er én institution, som bestar af henholdsvis ungdomsskole og videregende skole, som ogsa har
fzlles mals@tning mv. De omtales her som 2 "skoler"”, skont der i realiteten er tale om to grupper af
skoler.

Disse norske kristne friskoler kan af felgende grunde ikke uden videre placeres i gruppen med de
13 danske skoler:

1. De norske skolers milsetninger, som her er analyseret, er ikke hentet fra skolernes vedtzgter,
men fastlagt i skole- eller lzreplaner. Mélsatningerne er derfor langt fyldigere - nzrmest episk -
formuleret. Nr. 15's skoleplan er pd 13 sider, og nr. 16's lreplan er pa 23 sider. De norske og
danske malsztninger er derfor ikke uden videre sammenlignelige.3

2. Det er et interessant spergsmdl, om nr. 15 driver skole efter faromtalte trinstigemodel eller den
frie vekselvirkningsmode! (se 3.1.1). Hvad angar de fleste indikatorer* pé en kristen skole efter den
frie vekselvirkningsmodel, har nr. 15 sammenfald med nr. 1-11; men hvad angér fofmdlets, setter nr.
15 dette ind i et dabsoplerende og trosskabende - og dermed et genlgsningsmessigt - aspekt og
nzvner ikke eksplicit det skabelsesmessige aspekt. Skent der er store pedagogiske og konfessio-
nelle forskelle, s& har nr. 15 endvidere det tilfzlles med A.C.E.-skolemne, at der teenkes i en "skolen-
under-kirken-model." Om der med nr. 15 er tale om en trinstigemodel eller en fri vekselvirknings-
model skal ikke afgares her; men dette dbne spergsmél afstedkommer, at nr.15 ikke uden videre kan
placeres i samme gruppe som nr. 1-11.6 7

3. Med nr. 16 er der ikke tale om en grundskole, men om en ungdomsskole og videregiende skole
(uden internat). Dette ger, at nr. 16 hverken kan placeres i gruppe med nr. 1-11 eller med nr. 12-14.

3 Det er for avrigt en vasentlig overvejelse om "den danske” eller "den norske" udformning af milsetningen for en
kristen skole er mest ideel. Den brede episke form har sin fordel i, at méilsztningen kan sattes ind i en sterre sammen-
hzng og forklares grundigt, dens ulempe er, at den mangler pregnans og kan have tendens til at ville have alt med.
Den kortere form, som de danske friskoler benytter sig af, har sin fordel i den korte, pracise form, men skal den vere
nyttig, ber den have et vist omfang, vare omhyggeligt udformet s alt vaesentlig medtages og detaljer undgas.
4 Dvs. grundlaget (se 3.1.2), indholdet (se 3.1.4), forkyndelse (se 3.1.5) og ledelse og ansatte (se 3.1.6).
5S¢ 3.1.3 samt kapitel 7.
6 Nr. 15 kan ogsA sammenlignes med Van Brummelens model for en kristen skole (se 6.3). Bibelsynet og onsket om
at integrere Guds ord i alle sammenhznge i skolen er fzlles. Ligesom der i begge sammenhznge kan tales om den
kristne livsforelse/moral/etik nzrmest i helliggerelsestermer. De to skoletypers forskellige teologiske udgangspunkt
slar imidlertid igennem pé andre felter: Nr. 15 tager pa en helt anden mide udgangspunkt i syndefaldets dybde,
evangeliets specifikke karakter, forkyndelsens s&rstatus i forhold til undervisning samt i barnedibs-praksis.

Nr. 16 har i sine vedtegter udelukkende det genlesningsmassige aspekt med, nir der stir:

"a) (...) Skolen skal i alt sitt arbeid seke 4 vinne og bevare de unge for Kristus.

b) Dette sakes bl.a. nidd ved s vidt mulig 4 sikre seg at hele personalet, bade i og utenfor undervisningen, gir inn

for & vekke og styrke kristent liv hos elevene."

I lereplanen pointeres der imidlertid tydeligt et skabelsesmessigt aspekt, fx med fig. formulering: "Men samtidig
arbeider en skole som vér innefor "det verdslige regiment" idet vi skal formidle Skaperens kulturoppdrag ved a dyktig-
gjere vére elever {...)"
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Selv om de norske friskoler altsa ikke uden videre kan indfares i gruppe med nr. 1-14, s kan
analyseskemaet fra 9.1.1 med fordel anvendes pa disse:

A. Almennyttige kundskaber,

Nr. 15 har denne sag med, mens nr. 16 ikke omtaler den eksplicit, men sagen ligger implicit i det
forhold, at lzreplanen er en korrektion og et supplement i forhold til de offentlige lzreplaner, som
malsatter for "almennyttige kundskaber".

elte el lsidi tyikli
Begge grupper af skoler har denne sag med i mals@tningen.

C. Atmosfere af tryghed.
Nr. 15 har denne kategori med; nr. 16 har ikke.

D. Respekt for barnet.

Begge grupper af skoler er repraesenteret her.

E. God orden. discioli Kt for opstilled

Begge grupper af skoler omtaler dette som et mil. Nr. 16 pointerer, at det ogsd galder de voksne.

I illi
Begge grupper har denne sag med. Nr. 15 taler om, at "elevene mé gves opp til en sunn kritisk hold-
ning til den pavirkning som meter dem" og nr. 16 om "kritisk samfunnsdeltagelse”.

G. Karakterdannelse.
Nr. 16 har dette udtryk med; nr. 15 har ikke.

H. Ansvarsbevidsthed - bl.a, for nzsten

Begge grupper af skoler pointerer dette mal staerkt. Nr. 15 taler om ansvar for samfund og mission
og om " vare opptatt av hva som er til beste for sine medmennesker” og om "4 kunne leve et rikt liv
til Guds re og medmenneskers gagn." Nr. 16 taler om ansvar for mission og diakoni og "til Guds
@re og til gagn for var neste og oss selv".

NACTVISNINEON 1 ei€ 1AL st CINIMCISC OO (5 O

Begge grupper af skoler pointerer dette. Nr. 16 udtrykker det fx sdledes: "En kristen skole og kristne
lereres oppgave mi vare & presentere fagene og kunnskapene slik at de blir byggestener 1 eet totalt
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syn pé livet, slik at elevene fir se meningen med tilvarelsen og far en verdiskala som gjer at dei
fremtiden kan skille sant fra falskt og vesentlig fra uvesentlig."”

. .
UG KA0NDINg
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Begge grupper af skoler pointerer ogsé dette forhold staerkt. Nr. 15 taler om menneskets skabelse,
fald og frelse. Nr. 16 skriver, at man ensker at se pd mennesket som béde det skabte og det troende
menneske. Dette hanger sammen med nr. 16’s grundleeggende "dobbeltsyn" i méals@tningen 1 form af
""missionsoppdraget" og "kulturoppdraget".

KK 1 eller livsfarel
Nr. 15 taler om et liv i gudsfrygt, semmelighed, nestekarlighed og respekt. Nr. 16 har sagen klart
udtrykt i skolens vedtzgter § 3: "vekke og styrke kristent liv hos eleverne.”

L. Fuldiet kendskab til Bibel
M. Forkynde til tro,
Disse to kategorier behandles samlet, da de er integrerede i disse norske skolers mélsatninger.

Nr. 15 taler om "4 gi eleverne den kristne undervisning og oppdragelse som dipen forutsetter" og
"at elevene i mote med Guds ord og et kristent milje kan vinnes for Kristus, fi naring og vekstvilkar
for troen og ha hap om evig liv."

I vedtzegterne for nr. 16 star der, at skolen "i alt sitt arbeid (skal) seke 3 vinne og bevare de unge
for Kristus". I lreplanen tales der om, at kristendomsundervisningen ogsa ber rumme en forkyndel-
sesdimension, som sigter pa troen.

9.1.3 Kommentarer til kategorierne
Her kommenteres analysen af de danske friskoler (9.1.2), mens analysen af de norske skoler (9.1.2)
inddrages pa relevante steder.

\ Al ‘o¢ kundskal
B.D kelie el Isid; wikli
Skolerne er rigt reprasenteret i begge disse mal-kategorier. Men skent den udvidede formulering 1 A
("almennyitige kundskaber, ferdigheder, arbejdsformer og udiryksformer") og "den enkelte elevs
alsidige udvikling" har en del med hinanden at gere, finder jeg det betimeligt at anvende formulerin-
ger fra begge kategorier, da den lange formulering fra A sigter pa skolens ovedopgave, mens
formuleringen fra B sigter til skolens zotalopgave.

Den skole, som ikke har malsztningen "den enkelte elevs alsidige udviking" med, har kun den korte
formulering fra kategori A, hvilket jeg vurderer som en dobbelt svaghed.

1 skole har i kategori A den lidet sigende formulering "malrettet og velfunderet undervisning".
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D. Respekt for barnet.

Det er bemarkelsesvardigt, at 6 af de danske skoler ikke har en formulering i denne kategori, som
ud fra et kristent menneskesyn ma siges at vare central. Man kan overveje, om denne relativt haje
udeladeisesprocent kan vare udtryk for, at skolerne ikke i tilstreekkelig grad har en intention om at
se pa eleven som lzrerens nzrmeste naste (jf. 7.2.1)?!

Begge de norske skoler har kategori D representeret.

F_ Vurd illing. / Sel fiof
Nasten alle skoler (incl. de norske) har denne kategori reprsenteret. Dette vurderer jeg positivt, da
det vidner om, at skolerne pi det kristne grundlag ensker at lre eleverne selvstzendighed og sund
kritisk holdning til det omgivende (sekulariserede) samfund.

Jeg finder derfor ogsa, at det er en mangel for den skole, som jkke medtager kategori F.

G. Karakterdannelse.
Jeg opfatter ikke denne kategori som specielt vesentlig, da den som en form for samlebetegnelse
forholdsvis let og mere przcist kan dekkes ind af gvrige kategorier.

H. Ansvarsbevidsthed - bl.a. for nesten
To forhold pékalder sig opmarksomhed i denne kategori:

1) At to af de danske skoler slet ingen mals@tning har i denne kategori. Dimensionen ansvars-
bevidsthed - seerligt i forhold til nasten - er et centralt mél ud fra en kristen forstelse af tilvarelsen.
Det omtaltes derfor tidligere (7.2) som et af malene med livet overhovedet. Dette mal ber derfor
medtages i en kristen skoles mélsatning.

2) At de danske skoler, som medtager denne dimension, udtrykker den implicit og ikke - som de
norske skoler - eksplicit. Bide nr. 15 og 16 har udtrykket "til nstens gavn" med pa centralt sted i
milsztningen. - De danske taler mere indirekte om "den enkelte og helheden” eller "den enkelte og
samfundet.” Man kan med rette hzvde, at disse to udtryk nedvendigvis rummer "til n2stens gavn’,
men jeg finder alligevel, at det md vere at foretrazkke at anvende den centrale kristne term "nasten”
eller "medmennesket”.

I denne forbindelse er det naturligt at navne, at en vasentlig kategori helt er udeladt i samtlige
danske skolers malsztninger, men til gengzld er med i de norske skolers. Det drejer sig om det andet
(eller farste) led i det, som i felge bibelsk tankegang er selve livets mal, nemlig Guds ere.

Dersom det er korrekt, at livets mal i bibelsk tankegang udgares af dobbeltheden "Guds zre og
nestens gavn", ma det siges at vare en betydelig svaghed i de danske skolers malsztninger, at den
forste del slet ikke er reprasenteret, mens den anden enten er udeladt eller kun implicit medtaget.

For en narmere behandling af "livets mél", se 7.2.
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ningen i alle fag skal vare i overensstemmelse med Gud
Det er bemerkelsesverdigt, at 5 ud af 11 danske skoler ikke har dette skolemal med i deres malszt-
ning. For at ikke "det kristne" i skolen skal udgere et appendix til skolens samlede virke, er det
nemlig vesentligt, at undervisningen i alle fag er i overensstemmelse med Guds ord. Der kan

yderligere argumenteres herfor ud fra sekulariseringen.

] al €1 KT151eN n 014 _B1DCICT d INMENNCSKEt SO ] :
Denne kategori kan delvist alterneres af grundlagsparagraffen eller andre af kategorieme. Det er
derfor enskeligt om en skole enten pa den ene eller anden méde klart markerer sit generelle kristne
stasted.
Interessant er nr. 15's grundizggende pointering af det skabte menneske og det troende menneske,
som begge stter mennesket - og dermed eleven og lzreren - ind i dets primare relation til Gud.

Denne pointering indferer desuden den grundlzggende dobbelthed: Skabelse og genlasning.

ral eller li
Som en del af mélsztningen for en kristen skole foretrekker jeg de handlingsorienterede termer
"kristen moral" eller "kristen livsforelse", da de med nedvendighed ogsd mé indeholde den kognitive
side, men alts3 sigter pa handlinger (hos sivel lerer som elev). Kategorien er vasentlig og ber ikke
* undlades pa en kristen skole. Samtidig ber den seges holdt i formuleringer, som ikke associerer
ensidigt til helliggarelse, hvorved skolens elever bliver tiltalt som "menighed" og det let forudseittes,
at alle elever lever troens liv.

1 af de 8 skoler, som er reprasenteret i kategori K, har flg. formulering: "Skolen ser det som sin
opgave ud fra den grundholdning, som er anfart i stk. 3 (bibeltroskab og evangelisk-luthersk beken-
delse, m.a.), at (...) -undervise eleverne i kristen etik (...) -give eleverne forstaelse for de dndelige
vaerdier som overordnet de materielle." Forste del af denne mals@tning er netop kommenteret. Jeg
undres endvidere over den anden formulering, som er tat pa at give udtryk for den klassiske graske
tarkke om &ndens fortrin frem for det materielle. Jeg finder intet i det anfrte grundlag for skolen,
som skulle afstedkomme en sidan formulering - tveertimod: bibelsk kristendom og evangelisk-
luthersk lare sidestiller principielt andelige og materielie vardier.

1digt ki il Bi
M. Forkynde til tro.
I disse to kategorier er det pafaldende, at alle danske skoler - med undtagelse af én - pointerer L
sterkt, mens M er svagt inddraget - modsat de norske skoler som pointerer L relativt svagt, mens M
derimod er klart udtrykt. Dette hanger nok sammen med de forskellige traditioner, skolerne er
opstaet i.
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Det er overraskende, at over halvdelen (6) af de danske friskoler ikke i deres malsatning markerer
en forkyndelsesmassig dimension, mens de resterende 5 udelukkende knytter forkyndelsen til under-
visningen, hvorved iszr skoleandagten ikke bliver narliggende at tzenke ind i denne sammenhang.

En skole har (to gange) falgende formulering i sin formaisparagraf: "Skolen skal med hele sit virke
veere med til at opdrage og prage eleverne til sand kristen tro og livsferelse.” Jeg undres her over, at
ordet "forkynde" ikke medtages pé dette sted, da det mé vaere mere nzrliggende at forkynde til tro
end at opdrage og preege til tro.

Kun to af skolerne taler om deres kristendomsundervisning som dibsoplering. Dette ma ogsd siges
at veere overraskende, nar man patznker, at skolerne ensker at vare et alternativ til dén offentlige
skole, som engang varetog dabsopleringen, men ikke gor det lengere.

D lom i . hverd
Det pointeres atter, at det, der tales om her, er ikke, hvad der rent faktisk foregar ude pa den enkelte
skole, men om, hvad man i skolernes mélsatninger intenderer, at der bor foregd.

Lad os tage et vasentligt eksempel ovenfra: Forkyndelsesdimensionen pé skolerne. De skoler, som
ikke har det forkyndelsesmessige med i méls@tningen, har alligevel forkyndende samveer, iser skole-
andagter. Skolerne gor séledes rent faktisk mere, end méls@tningen intenderer. Det er imidlertid
uheldigt, at der er en sidan divergens mellem intention og hverdag - af mindst to grunde: 1) Det er
bl.a. mélsztningens opgave at give si retvisende et billede af skolens hverdag som muligt. Hvis
afstanden mellem intention og hverdag bliver for stor, ber enten hverdagen eller intentionerne
endres. 2) Skolerne kan blive mere sarbare over for kritik, dersom afstanden bliver for stor, Hvis fx
forzldre klager over, at deres barn bliver udsat for steerk andelig pavirkning i skolen, sa stér skolen
stzerkere, hvis den kan henvise til en passus i vedtzgter eller mélsatning, som klart markerer, at "her
p4 stedet forkynder vi Guds ord for eleverne”, end hvis den ikke kan.

Flere skoler har en afsluttende paragraf i deres vedtagter, som siger, at bl.a. formélsparagraffen ved
skolen ikke mé ®ndres. Denne passus er naturligvis medtaget i et forseg pa at hindre en svekkelse af
forméalsparagraffen. $3 meget desto mere @rgerligt er det, hvis den samme passus i nogle tilfelde er
med til at hindre en tiltreengt styrkelse heraf.

9.2 Efterskolernes vedtaegtsbestemte formal

Der er stor forskel p& udformningen af méals@tninger for den gruppe af skoler, som behandledes 1 9.1
og de tre efterskolers malsetninger, som her analyseres. Forskellen bestér forst og fremmest i, at
efterskolernes formélsparagraffer er langt mere kortfattede og slet ikke rummer delmals-niveauet,
som ovenstdende i s3 stor udstreekning gjorde. Af denne grund er det ikke relevant at anvende
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ovenstiende kategori-skema - undtagen som indikator for, hvad der kunne have stet i vedizgterne.
Nogle af delmalene nzvnes dog sammen med fagmalene, som alle tre efterskoler har udarbejdet.
Alle tre s@t vedtagter er reviderede inden for de seneste 6 &r; henholdsvis 17, 10 og 17 &r efter

skolernes oprettelse.

9.2.1 Analyse af tre danske efterskeoler

§ 11 skole nr. 12's vedtzgter lyder: "(...) (Skolens) formél er inden for rammerne i lov om folkehej-
skoler (...) at drive en efterskole p4 bibeltro grund inden for den evangelisk lutherske kirkes beken-
delse." Ud over dette angiver vedtzgterne ikke noget om skolens formal eller mdlsztning. Da
formuleringen i § 1 ikke rummer andet formal end "at drive en efterskole" samt en angivelse af, pd
hvilket grundlag dette skal ske, m& det konstateres, at nr. 12 har en grundiagsparagraf, men ingen
formalsparagraf.

Skolen har imidlertid en prasentationfolder, som angiver skolen formal saledes:

"_at drive efterskole pi bibeltro grund inden for den evangelisk lutherske kirkes bekendelse - Den

danske Folkekirke.

-at give unge almen opdragelse og undervisning.

-at hjzlpe dem til at treeffe afgerelse for Kristus.

-at vejlede til at leve et rigt og sundt kristent ungdomsliv."

Skole nr.13 udtrykker sit formal siledes: "Udfra denne grundholdning (bibeltroskab og evangelisk-
tuthersk bekendelse, m.a.) er det skolens formal at forkynde evangeliet for eleverne og at hjzlpe dem
til at leve som sande kristne samt give almen opdragelse og almendannende undervisning."

Skole nr. 14 udtrykker sit formal séledes: "Det er skolens formal ud fra denne grundholdning
(bibeltroskab og evangelisk-luthersk bekendelse, m.a.) at give eleverne almen opdragelse, og en
undervisning, der tilgodeser evner og anlzg pa bedst mulig méde. Samtidig er det skolens formal at
give dem lejlighed til at mede evangeliet om Jesus Kristus som verdens frelser og at give dem hjzlp
til at leve som afgjorte bekendende kristne."

Forskellen mellem disse tre formuleringer bestar hovedsagelig i rekkefelgen, som tingene er navnt
i. Der er hos alle tre tale om fire formal:

a) Forkynde evangeliet om Jesus Kristus,

b) Hjzlpe til at leve som kristne,

c) Almen opdragelse,

d) Almendannende undervisning - hertil fajer nr. 14, at undervisningen skal tilgodese den enkelte

elevs evner og anleg pd bedst mulig méde.

Nr. 12 skriver i indledningen til sin fagbeskrivelse, at "hele undervisningen skal gives i overens-
stemmelse med skolens formalsparagraf. Den skal styrke tilliden til Bibelen som Guds urokkelige og
ufejlbarlige ord - givet vi mennesker for at lede os ind pa frelsens vej og gere os skikket til at leve et
liv som afgjort bekendende kristne." Og nr. 14 skriveri sin undervisningsplans indledning, at "hele
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skolens undervisning skal gives siledes, at intet bibelsk udsagn problematieres, og skal styrke tilliden
til Bibelen som Guds urokkelige og ufejlbarlige ord givet mennesker, for at gare viis til frelse og
skikket til at leve et liv som afgjorte, bekendende kristne."

Disse formulering fastslar, at undervisningen i alle fag skal vere i overensstemmelse med Guds ord
og den evangelisk lutherske bekendelse (i lighed med flere af friskolerne, se kategori I) og at hele
skolens undervisning skal styrke tilliden til Bibelen som Guds trovardige ord.

Desuden antyder sammenstillingen af "hele skolens undervisnig" og "for at gere viis til frelse og
skikket til at leve et liv som afgjorte bekendende kristne”, at hele skolens undervisning ber sigte imod
frelsende tro og et liv i denne tro.

9.2.2 Kommentar til efterskolernes milsatninger
Jeg anser det for en alvorlig mangel, at nr. 12 ingen formélsparagraf har, da denne passus er central
for enhver skole og derfor ber optrade i skolens centrale dokument, vedtzgterne.

Alle tre skoler markerer, at der ligger fo dimensioner i skolens mélsatning: En, som gir pd
forkyndelse af evangeliet og hjzlp til at leve kristenlivet, og en anden, som gér pa almen opdragelse
og almendannende undervisning. Denne ordning af formalene tyder p4, at skolerne drives efter
feromtalte frie vekselvirknings model (3.1.1).

Det bemzrkes endvidere, at forkyndelsesdimensionen er langt tydelige pa disse tre efterskoler end
pa flertallet af danske friskoler. Og i samme forbindelse: At efterskolere taler om "livet som kristen"
frem for friskolernes "kristen livsferelse" el. lign. Disse forskelle henger formodentlig sammen med
to forhold:

-At efterskolerne har 15-17 arige elever, mens friskolerne har 6-17 arige elever, og at det er mere
narliggende at betone det personlige trosliv og kristenliv for efterskolernes ®ldre aldersgruppe end
for friskolernes yngre, ligesom man forventer, at 15-17 arige er mere modne til at tage personlig
stilling til det kristne budskab.

-At efterskolerne i det hele taget stir i en tradition, der leegger stor vaegt pa det almentdannende.
Man kunne sige, at der p3 efterskolerne legges forholdsmessigt sterre vagt pd livef end pé fagene,
set i sammenligning med flere friskoler - alene efterskolernes internatform betyder, at elevernes
samiede livssituation og liv med hinanden fir en mere dominerende plads. -Og nir man pi en kristen
efterskole vil legge stor vaegt pa livet, bliver det naturligt det kristne liv, der kommer i focus.

Det ma imidlertid papeges, at det kan vare problematisk, hvis flokken af elever pd efterskolen
betragtes som en menighed. Med udgangspunkt i lzren om de to regimenter er skolen nemlig ikke en
menighed, hvilket bl.a. fremgér af det enkle faktum, at der ogsa pa en kristen skole forgr mange
aktiviteter, som slet ikke ligger i det dndelige regimentes - her menighedens - regi; det galder bade
fag og fritidsaktiviteter P4 den anden side er det oplagt at en kristen skole - og szrligt en kristen
efterskole - har visse menighedslignende trak, serligt i kraft af forkyndelsens centrale placering pa
skolen.

117




Hvad angdr formuleringen i nr. 12°s fagbekrivelse og nr. 14's undervisningsplan markerer denne det
vasentlige forhold pa en kristen skole, at a/ undervisning mé inddrages i og bedemmes pa den
bibelske norm. Men den sidste formulering, som i det mindste antyder at a/ undervisningen sigter
imod frelsende tro og et liv i denne tro, kan vere problematisk, da de efterfelgende fagbeskrivelser
giver flere eksempler pa fag, som ikke indordnes herunder, men har et alment formal, som er
forankret 1 det verdslige regimente. I fagbeskrivelsens/undervisningsplanens mélsztning var det
derfor gnskeligt, om det skabelsesmzssige aspekt - eller vi kunne sige: den dimension, som det
verdslige regimente reprasenterer - blev tydeligere markeret og siledes blev en konsekvens af
formélenes pointering af de to dimensioner.

Skeles der til analysen af friskolerne, vil efterskolernes formal daekke nogle af de 13 forméls- og
delmalskategorier. Men iszr kategorierne D, E, F, G, H, I, J og L mangler i efterskolernes formls-
formﬁleringer. Kategori F er imidlertid medtaget i alle tre skolers fagmal for enten dansk, kristendom
eller samfundsfag. Nr. 13 medtager kategori H i fagmalet for kristendomskundskab. Nr. 12 og 14 har
som nzvnt kategori I med i indledningen til fagbeskrivelse/undervisningsplan, mens kategori L for
nr. 12 og 14’s vedkommende er medtaget under faget bibelkundskab.

Skent delmélene ikke i nevnevardigt omfang er med i vedtzgterne, sa er flere af dem altsd med i
forbindelse med fagmalene. Ikke desto mindre finder jeg det nyttigt, om man i efterskolen gjorde lidt
mere ud af at formulere delmélene som et relativt selvstzndig mélsztningsniveau.

9.3 Konklusion .

Vedr. forholdet mellem formél og delmal: Der er givetvis nogle fordele ved efterskolernes ordknappe
form for mélsetning. Den korte form, der holder sig til formalsniveau, har fordel af at vare enkel og
rammedannende uden at legge op til detaljstyring. Dens ulempe er, at den ikke er serlig konkret
eller preecis og derfor heller ikke er let at styre efter eller prove sig af pa.

Milsztningen pa formils- og delméalsniveau ber vare af en sidant omfang, at man undgér sivel den
meget korte form som den meget fyldige, nermest episke, som let bliver uoverskuelig og lzgger op
til for hej grad af detaljstyring.

Maske det var en mulighed at formulere en kort, rammedannende formalsparagraf i vedtzgterne og
en mere konkret og fyldig - men ikke episk - delmdlsfastsattelse i en skole-, leere- eller lzseplan.
Formalsparagraffen angiver siledes skolens overordnede og principielle mél. Delméisformuleringerne
angiver skolens mere konkrete mél for hverdagen, hvor ud fra der kan skabes en verdifuld dialektik
mellem skolens hverdagsliv/praksis og skolens intentioner/teori, ligesom lzrergruppe, forzldre og
elever har en formuleret norm, som de tilbagevendende kan vurdere sig selv og skolen pé. En sddan
afprevning kan enten fare til at praksis eller delmalsformuleringerne justeres.
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Kommentarerne fra 9.1.3 og 9.2.2 skal ikke gentages her. Samlet kan det konkluderes, at oven-
nzvnte skolers forméls- og delmélssztninger rummer megen veerdifuld inspiration samtidig med at
visse forhold kan forbedres.

Fremkomsten af de 13 mal-kategorier er et sardeles betydningsfuldt indspil fra denne praktiske
tilgang til malsztningerne. Hermed er der givet en form for tjekliste, som enkelt-skoler kan skele til i
deres individuelle forsgg pa at udarbejde en mélsatning, som harmonerer med skolens historie,
tradition, intentioner og fremtidsvisioner.

Vasentligt for denne opgaves emne er det at se, at de to dimensioner (kulturopgaven og missions-
opgaven) i kristen skoledrift er (mere eller mindre) tydeligt angivet i skolernes malsztninger.
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Kapitel 10

Formil og delmal for kristne skoler

P3 baggrund af savel en teoretisk (kapitel 4-7) som en praktisk (kapitel 8-9) tilgang til emnet, kan
der nu konkluderes med henblik pa mélsztningen for kristne skoler. Som der er gjort rede fori7.3,
7.4 og 7.5, vil det i denne forbindelse sige formal og delmal for krisine skoler.

I sammentenkningen af den teoretiske og praktiske tilgang er begge blevet ligeligt vaegtet.

Konklusionen vil blive givet som nogle forslag til formuleringer af formél og delmal for kristne
skoler. Selve det at soge at formulere formal og delml for kristne skoler, gar dette kapitel sarbart.
Dette skyldes isr, at det - som tidligere angivet - er et paradoksalt, ikke-harmonisk forhold som
spges indfanget i disse formuleringer. Man vil derfor kunne indvende, at fx ordlyd, rekkefolge og
prioriteringer antaster den grundlzggende polaritet. Enklest var det derfor blot at bevage sigide
hejere principielle luftlag og udelade konkretiserings-niveauet! Men dermed ville brugbarheden ogsd
blive nedsat. Sarbarhed og brugbarhed henger til en vis grad sammen her. Den konkrete forekomst
af en raekke kristne skoler, som ikke blot kan ngjes med principperne, men har brug for konkrete
formuleringer af deres mélsztninger, motiverer for, at formuleringsarbejdet soges gjort. Men det
pointeres, at der med felgende formuleringer i 10.2 til 10.5 er tale om forslag, som igvrigt ikke star i
prioriteret rekkefalge. Som tidligere anfort, er kristne skoler udsprunget af forskellige andelige,
folkelige, nationale, lokale og padagogiske traditioner, hvorfor det vil vaere urimeligt at forvente, at
der kan laves én formils- og delmélsformulering, som dekker alles behov. Derfor gives der her en
rekke forsiag, som m3 bearbejdes med henblik pé den konkrete skole.

Foranstiende kapitler skulle gerne fremst som argumentation for de valgte formuleringer. Forslag-
ene vil desuden kort blive kommenteret nedenfor.

Om formal og delmal i en skoles vedtegter skal formuleres som to selvstendige paragraffer - og
om delmilene overhovedet herer hjemme i vedtzgterne - er et dbent spergsmal. Man kan vaelge at
lade delmalene sti i vedteegterne som en selvstzndig paragraf. Eller man kan valge at fore dem over
i skolens lzre- eller Ieseplan. Eller man kan indordne formal og delmal under én paragraf i vedteg-
terne, som kaldes formél; dette kan i sa fald opdeles i to underafsnit "A" og "B".
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Inden der gives forslag til formal og delml, mi der forst gives nogle fi kommentarer til skolernes
grundlag, som forudsattes at gi forud for malsatningeme.

10.1 Grundlaget

Det har tidligere varet nzvnt, at denne eller hin formulering ber eller kan placeres i skolens grund-
lagsparagraf. Det er ikke opgaven her at udarbejde forslag til grundlagsformuleringer, men der kan i
visse tilfzlde veere tvivl om, hvorvidt en sag ber omtales i mélstningen eller i grundlaget. Derfor
nogle fa angivelser af, hvilke forhold der ber eller kan fremgé af grundlaget.

*Dersom en skole ensker sit arbejde baseret pa bibeltroskab og evi. konfessionel forstielse heraf,
ber dette fremga af grundlaget for skolen.

*Det kan vare lidt vanskeligt at indpasse den vigtige sztning "i samarbejde med forzldrene” i
nedenstéende forslag til formal og delmal. Sagen har strengt taget ogsd mere med grundlaget end
med malet at gere, hvorfor vendingen forslds placeres i grundlaget. Fx sdledes: Skolens virke foregdar
i samarbejde med foreldrene.

*Er det ikke navnt i formil eller delmdl ber det tillige af grundlaget fremga, enten:

-at skolens undervisning og hele dagligdag baseres pd et kristent livssyn

eller

-at skolens virke sker pa grundlag af Bibelens syn p4 mennesket som Guds skabning.

*Det kan ligeledes i grundlaget angives, at gudstroen er det samlende punkt for skolens to dimen-
sioner. Men dette vil i de fleste tilfzlde virke paklistret, hvorfor jeg foretrekker den mere indirekte
markering af det samme forhold ved, at gudstroen er markeret i de tre stk. i formélet.

'10.2 Ferste forslag

10.2.1 Skolen formal
Skolens opgave er at fremme den enkelte elevs alsidige udvikling.
Stk. 2. Skolens opgave er at forkynde Guds ord, si Anden kan skabe og bevare troen.
Stk. 3. Skolens overordnede mal er sammenfaldende med livets mal: Guds @re og nastens gavn.

10.2.2 Skolens delmal
Skolens undervisning, opdragelse og forkyndelse skal ske i respekt for det enkelte barn.

Stk. 2. Skolens opgave er at fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, feerdigheder, arbejds-
metoder, udtryksformer og holdninger, som sigter pa individet, samfundet, kulturen og naturen.
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Stk. 3. Skolens opgave er at fremme en livsforelse hos eleverne, som harmonerer med det kristne
livssyn.

Stk. 4. Skolens opgave er at give eleverne et fyldigt kendskab til Bibelen og dens budskab.

Stk. 5. Det er skolens opgave at fremme elevernes ansvarsbevidsthed, vurderingsevne og selvstzn-
dige stillingtagen.

Stk. 6. Skolens virke ber ske med gudstroen som det samlende punkt.

10.2.3 Kommentarer
Der tales i 10.2, 10.3 og 10.4 konsekvent om "skolens opgave". Udtrykket korresponderer med
"kulturopgaven og missionsopgaven" fra denne opgaves titel. Desuden findes ordet "opgave"
dzkkende for skolens virksomhed.
Det forste forslag til formél og delmal er relativt kort og mindre detaljeret end det andet forslag.
Fordele og ulemper ved korte, henholdsvis lange formuleringer er tidligere omtalt (9.1 og 9.3).
Der anvendes sivel formale som materiale mélformuleringer.

Formalet

Formalet er inddelt som foreslet i afsnit 7.3: Stk. 1, som sigter pd den almenmenneskelige dimen-
sion og stk. 2, som sigter pa den specifik kristelige dimension. Siledes er en skeinen mellem de to
dimensioner i en kristen skole segt markeret. "Sammenholdelsen” er delvist markeret via stk. 3.

Delmilet
Stk. 1 seger at formulere sagen, som blev behandiet i 7.2.1 (eleven som lererens nermeste na&ste).

I stk. 2 uddybes, hvad der tzenkes pd med "elevernes alsidige udvikling" - denne har altsd mindst de
fire neevnte aspekter (som i en efterfolgende mere episk fremstilling kunne udbredes og uddybes).

I stk. 3 foretrekkes den mere handlingsorienterede term "kristen livsfarelse” frem for den mere
kognitive "undervise i kristen etik".

I stk. 4 anvendes overvejeiserne fra afsnit 7.2.1 om kun at malsette for troen pa formélsniveau,
mens der her pa delmalsniveau kan mélszttes for det middel, som troen skabes ved.

Stk. 5 har til hensigt at fremhave selvstzndighedsaspektet i skolens opdragelse og undervisning - et
aspekt, som bliver serdeles vigtig, nir holdningspévirkningen er forholdsvis tydelig.

Stk. 6 markerer gudstroen som det samlende punkt for skolens virke - et forhold, som bl.a. vil vise
sig at have betydning for fagmélene. "Gudstroen" et imidlertid et konstrueret ord, som vist ikke giver
megen mening for alle.
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10.3 Andet forslag

10.3.1 Skolens formal
Skolens overordnede mal er sammenfaldende med livets mal;: Guds ®re og nastens gavn.
Stk. 2. Skolens opgave er - med udgangspunkt i, at mennesket er skabt af Gud - at fremme
elevernes almenmenneskelige og alsidige udvikling.
Stk. 3. Skolens opgave er endvidere at sgge at vinde og bevare bernene for Kristus.

10.3.2 Skolens delmal
Skolens undervisning i alle fag skal vare i overensstemmelse med skolens grundlag.

Stk. 2. Skolens undervisning og opdragelse skal ske i en atmosfiere af tryghed, tillid, ®rlighed og
respekt for barnet. Der legges vagt pa god orden og disciplin med respekt for opstillede normer.

Stk. 3. Skolens opgave er at fremme elevernes tilegnelse af almennyttige kundskaber, fierdigheder,
arbejdsmetoder, udtryksformer og holdninger.

Stk. 4. Skolens opgave er at fremme en livsforelse hos eleverne, som harmonerer med det kristne
livs- og menneskesyn.

Stk. 5. Det er skolens opgave at fremme elevernes ansvarsbevidsthed, vurderingsevne, selvstendige
stillingtagen og villighed til at handle i forhold til den enkelte, samfundet og den af Gud skabte
verden. '

Stk. 6. Skolens opgave er at give eleverne et fyldigt kendskab til Bibelen og lzre dem at hare og
forsta dens budskab.

10.3.3 Kommentarer

Formélet

I modsztning til forste forslag er det overordnede mal her placeret som stk. 1, hvor det rent saglig er
mere korrekt placeret, men hvor det til gengzld kan virke lidt bombastisk som indgang til skolens
formal.

Indskuddet "med udgangspunkt i, at mennesket er skabt af Gud" inddrages her i stk. 2 for at mar-
kere en sammenholdelse af de to dimensioner i en kristen skole. Formuleringen er parallel til stk. 6 i
forste forslags delmal.

Stk. 3 er i forhold til ferste forslag alternativt formuleret. Den valgte formulerings svaghed er, at
den slet ikke eller kun svagt kan medinddrage dabsoplzrings-aspektet. Endvidere mangler det
centrale ord "tro".
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Delmélet
Delmalene er i dette forslag mere detaljerede end i ferste forslag.

Formuleringen i stk. 1 kan indikere, at skolen drives efter trinstigemodellen (jvf. 3.1.1). Man kunne
derfor overveje den *modsatte" formulering: "Intet i skolens undervisning ma veere i modstrid med
skolens grundlag." Denne formulerings svaghed er dens negative karakter.

Stk. 2 uddyber aspektet "eleven som lererens nermeste naste" og medtager samtidig elevens
forpligtelser. '

I stk. 3 er stningen "som sigter pa individet, samfundet, kulturen og naturen” fra farste forslag
udeladt. Arsagen er, at den gvrige del af dette forslag til delmél rummer flere konkrete mal, som
deekker nogle vasentlige dele af farste forslags formulering. Til gengeld er ordet "almennyttige”
medtaget.

I stk. 4 er "menneskesynet" tilfgjet i forhold til forste forslag.

Det praciseres i stk. 5, at ansvarsbevidsthed osv. sigter pa sivel "den enkelte, samfundet og den af
Gud skabte verden" - en formulering der omtrent modsvarer "individet, samfundet, kulturen og
naturen" fra farste forslag.

Stk. 6 er fyldigere end i farste forslag. Dette forslag seger at g3 taettest muligt pa lererens intention
om og mulighed for at "holde barnet til nddens midler".

10.4 Tredie forslag

Dette forslag kan kombineres med farste og andet forslag, idet det serligt inddrager opdragelses-
aspektet og helliggarelsesaspektet, som er overvejende relevant pi efferskoler, hvor eleverne er
konfirmeret, og hvor hverdagssituationen er en anden, idet der er tale om internatskoler.

10.4.1 Skolens formal
Skolens opgave er gennem undervisning og opdragelse at fremme den enkelte elevs alsidige udvik-
ling. Det kristne menneskesyn er udgangspunkt herfor.

Stk. 2. Skolens opgave er at forkynde Guds ord, s& Anden kan skabe og bevare troen. Skolen skal
saledes i hele sit virke sgge at vinde og bevare de unge for Kristus.

Stk. 3. Skolens overordnede mal er sammenfaldende med livets mal: Guds &re og n®stens gavn.

10.4.2 Skolens delmal
Skolens undervisning, opdragelse og forkyndelse skal ske i en atmosfiere af tryghed, tillid, zrlighed
og respekt for de unge. Der lzegges vagt pa respekt for opstillede normer.

Stk. 2. Skolens undervisning i alle fag skal vere i overensstemmelse med skolens grundlag.
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Stk. 3. Skolens opgave er at fremme elevernes tilegnelse af almennyttige kundskaber, ferdigheder,
arbejdsmetoder, udtryksformer og holdninger.

Stk. 4. P& denne baggrund er det skolens opgave at fremme elevernes ansvarsbevidsthed,
vurderingsevne, selvstendige stillingtagen og villighed til at handle i forhold til den enkelte,
samfundet og den af Gud skabte verden.

Stk. 5. Skolen har til opgave at give eleverne et fyldigt kendskab til Bibelen.

Stk. 6. Skolens opgave er at hjzlpe og vejlede de unge til at leve som bekendende kristne i
gudsfrygt, mission og diakoni.

10.4.3 Kommentarer
Formdlet
I stk. 1 er bade undervisning og opdragelse navnt - for at understrege, at efterskolerne i endnu
hajere grad end friskolerne varetager begge dele. Det nzvnes, at undervisning og opdragelse skal ske
ud fra det kristne menneskesyn, hvorved bade skabelse, fald og forlesning er medtaget.

I stk. 2 er der tilfojet en s@tning, som er at betragte som en uddybning af den ferste.

Delmilet

I formuleringen af delml kan der enten tages udgangspunkt i forste forslags delmal eller 1 andet
forslags delmal. Her er der taget udgangspunkt i det andet forslag, som er blevet &ndret pa nogle
 felter. Helliggorelsesaspektet fremgar af stk. 6.

10.5 Fjerde forslag

Dette forsiag kan kombineres med de to forste, idet det szrligt inddrager ddbsopleringen, som er
overvejende relevant pa berneskoler, hvor eleverne endnu ikke er konfirmeret. Forslaget er derfor
ogs overvejende relevant for dé kristne skoler, som definerer serligt kristendomsundervisningen
som dibsundervisning og derfor oftest vil vaere nart knyttet til en luthersk kirke.

10.5.1 Skolens formal
Det, som er af interesse her, er dét stk. fra formélet, som malsatter for troen (parallel til stk. 2 i
forste forslag og stk. 3 i andet forslag). De to avrige stk. kan formuleres som ovenfor, eller i en
kombination heraf.

Det pigeldende stk. kan formuleres siledes:

Skolens opgave er at give eleverne den kristne undervisning og opdragelse, som diben
forudseetter. P& skolen forkyndes Guds ord, sd Anden kan skabe og bevare troen.

Eller:
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Skolens opgave er at oplere bornene i den kristne tro, som de blev dobt til. Pa skolen forkyndes
Guds ord, s& Anden kan skabe og bevare troen.

Skolens delmal kan formuleres som i farste eller andet forslag - eller i kombination heraf.

10.6 Folkeskolens formal
I lov om folkeskolen af 23.06.1993 er forméalet formuleret saledes:

§ 1. Folkeskolens opgave er Laamamgdg_mgdiemldmne at fremme elevernes tilegnelse af
D ig er, der medvirker til den enkelte elevs

KUNJASKADC di 2de
alsidige, personhge udmkhng

Stk. 2. Folkeskolen mé sege at skabe sddanne rammer for oplevelse, virkelyst og fordybelse, at
eleverne udvikler erkendelse, fantasi og lyst til at lzere, siledes at de opnir tillid til egne muligheder
og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal gare eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til deres forstaelse for
andre kulturer og for menneskets samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne til medbestem-
melse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens undervisning
og hele dagligdag ma derfor bygge pé dndsfrihed, ligevard og demokrati.

De understregede ord og passager angiver, hvor der umiddelbart er sammenfald mellem foranstiende
forslag og folkeskolens formal.

Det ses, at stort set hele folkeskolens stk. 1 er medtaget, da disse forhold ogsé er centrale for
kristne skoler.

Til gengzeld er stort set intet fra stk. 2 medtaget. Dette skyldes dels, at det, som stk. 2 omtaler, iet
vist omfang er indfanget af stk. 1's formuleringer dels, at stk. 2's formuleringer ikke forekommer
mig voldsomt centrale. Det, som er stk. 2's hensig? (selvstzndig stillingtagen og evne til at handle) er
imidiertid sa vaesentligt, at det er medtaget i forslagene. Velger man at medtage folkeskolens stk. 2 1
sin helhed kan det ikke placeres hgjere end pa delmélsniveau.

Fra stk. 3 er "kulturen" og "naturen” medtaget ovenfor. Setningen "Skolen forbereder eleverne til
medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre" angiver
det overordnede mal, som det har varet muligt i det pluralistiske danske samfund (og Folketing) at
blive enige om. Dette er afgjort et "mindste fzlles multiplum"”, som er for lille for kristne skoler.
Sztningen "Skolens undervisning og hele dagligdag ma derfor bygge pa andsfrihed, ligeverd og
demokrati" angiver pé tilsvarende vis folkeskolens pluralistisk betingede grundlag, som er for bredt,
vagt og upracist for kristne skoler.
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Den tydeligste forskel mellem kristne skolers malsatning og folkeskolens formél treder sdledes
frem gennem det, som ikke star i folkeskolens formal, dvs. de afgarende forhold, som springer ud af
gudstroen og forkyndelsen af Guds ord.

Det kan i gvrigt konstateres, at folkeskolens formélsparagraf rummer sivel formals- som delmals-
niveauet. ‘

10.6.1 Formalet for den offentlige norske grundskole
... er formuleret siledes:

"Grunnskolen skal i forstiing og samarbeid med heimen hjelpe til med & gje elevane ei kristen og
moralsk oppseding, utvikle deira evner, indeleg og kroppsleg, og gje dei god allmennkunnskap sa
dei kan bli gagnlege og sjelvstendige mennesker i heim og samfunn.

Skolen skal fremja &ndsfridom og toleranse og leggje vinn pd & skape gode samarbeidsformer
mellom lzrarar og elevar og mellom skole og heim."

Denne formulering, som ideologisk set kan placeres et sted imellem kristne skolers mals@tning og
den danske folkeskoles, tilfajer ikke s& meget nyt til ovenstdende. De fleste forhold fra den norske
formalsparagraf er implicit eller eksplicit medtaget i ovenstiende forslag. "Ei kristen og moralsk
oppseding” er i vasentlig grad uddybet og udviklet i forslagene til kristne skolers formal og deimal.

Det understreges som afslutning pa denne konklusion, at ovenstaende forslag til formuleringer af
formal og delmal for kristne skoler er uafslutrede. Det vil vaere i strid med selve teenkningen i denne
opgave, dersom forslagene blev opfattet som forseg pé at give afsluttede og definitive afgerelser i
denne sag. -Af samme grund er der ikke ét, men flere forslag, som tilmed kan kombineres pa mange
mader og udsattes for bade addition og subtraktion.

Tanken med disse forslag er altsd ikke at afslutte, men tvartimod at indlede en debat, som ber
holdes levende, si lenge nogen vil drive kristne skoler.
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Kapitel 11

Indhold og metoder pa kristne skoler

Med dette kapitel tages der hul pd opgavens tredie og afsluttende del, som - inden konklusion og
perspektiv i kapitel 13 - sgger at trekke nogle linier fra de overvejelser, som ligger bag arbejdet med
mélszetningen for kristne skoler, til:

De to evrige didaktiske hovedkategorier: Indhold og metoder (kapitel 11).

De to tilgreensende funktionsomrader: Det kristne hjem og den kristne menighed (kapitel 12).

Disse perspektiver bliver antydningsvise, da de hver for sig kunne udgere emnet for en ny opgave.
De er imidlertid s nart knyttet til foranstaende, at det ville veere unaturligt at slutte uden at medtage

dem.

11.1 Mal, indhold og metoder

M3, indhold og metoder og relationerne dem imellem udger tilsammen "den didaktiske egen-
verden"l. Malet angiver séledes didaktikkens "hvorhen". Indholdet angiver didaktikkens "hvad". Og
metoderne angiver didaktikkens "hvordan”.

Udtrykket "didaktik" er i denne sammenheng ikke snavert knyttet til undervisningen, men rummer
ogsa opdragelsens kategori (se definitioner af opdragelse og undervisning' i3.2). Her i kapitel 11 vil
der dog fortrinsvis blive set pa undervisningens indhold og metoder i skolen, mens der i kapitel 12
mere bredt ses pa sivel undervisning som opdragelse - med henblik pd hjemmet og kirken.

Der er tidligere gjort rede for, hvad der sigtes til med skolens mél. Skolens indhold og skolens
metoder forstas i denne sammenhang séledes:

! Winther-Jensen 1989, s. 18. "Indhold" bruges her synonymt for Winther-Jensens “curriculum”.
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11.1.1 Hvad forstis ved "skolens indhold"?

Skolens indhold vedrarer de emner, temaer, discipliner og fag mv., som udger stoffet i skolen. Der
kan her skelnes mellem stofvalget og stoffets ordning. Stofvalget handler om hvilke emner, temaer,
discipliner og fag, som skal have plads i skolens lereplan, hvordan disse skal tolkes og med hvor stor
vaegt de skal gore sig geldnede, mens stoffets ordning drejer sig om, hvordan det valgte stof skal
organiseres, og hvorledes progressionen skal vaere.2 "Indhold" bruges her ikke i en bred betydning
om "hele skolens liv". Der sigtes til stoffer - herunder altsd bade stofvalget og stoffets ordning

11.1.2 Hvad forstis ved "skolens metoder"?
Med "metoder" valger vi her at forstd den samlede tilretteleegning af undervisningen, som kan
opdeles i lg. tre underkategorier:3

Undervisningsprincipperne, som representerer grundlzggende didaktisk indsigt, der gelder for al
undervisning. Det kan fx dreje sig om motivering, selvvirksomhed eller anskueliggerelse. Men det
kan ogsi dreje sig om sterre samlende principper som fx Montessori-metoden, Decroly-metoden
eller projektmetoden.

Undervisningsformerne, som angér organiseringen af undervisningen. Det kan fx dreje sig om
klasseundervisning, gruppearbejde eller enkeltmandsarbejde. Men det kan ogsé dreje sig om forhold,
der relaterer til elevernes alder, og man kan fx tale om smibarnsmetodik eller voksenundervisning.

Undervisningsmaderne, som gzlder den konkrete udformning af kommunikationsprocessen mellem
leerer og elev. Det kan fx dreje sig om meddelende undervisning, programmeret undervisning og
sokratisk-heuretisk metode. Men det kan ogsé dreje sig om specielle metoder for specielle formal, fx
den skotske metode i fremmedsprogsundervisningen eller den syntetiske leseindlzringsmetode.

"Metoder" rummer imidlertid ikke her de s@rpraeg, som den enkelte leerer gennem sin personlighed

giver undervisningen - begrebet "lererrolle” er fx undtaget metodebegrebet.

11.1.3 Mal, indhold og metoder hzenger sammen

I skolens undervisning er der sammenhzng mellem mél, indhold og metoder. Disse tre elementer
griber ind i hinanden og betinger hinanden (se 1.2.1). Myhre skriver, at undervisningens overordnede
mal far indflydelse pi delmélene, som sd igen bliver retningsgivende serligt for stofudvalgelsen. Han
skriver videre, at delmalenes relativt hoje abstaktionsniveau tillader stor frihed i valg af stof, men at
denne frihed bliver mindre i samme grad som mélene specifiseres.* Det mé derfor forventes, at en
mélsetning, som fastlegges i en kristen kontekst, vil 2 en vis indflydelse pa indhold og metoder.
Dette soges vist nedenfori 11.2 og 11.3.

2 J¢ Winther-Jensen 1989, s. 18 og Myhre 1978, 5. 101.
3 Der henvises til Myhre 1978, s. 153-54, som dog ikke folges strikte.
4 Myhre 1978, 5. 100.
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Winther-Jensen péviser i "Undervisning og menneskesyn", at divergerende livs- og menneskesyn
afstedkommer divergerende syn pd undervisningens mal, indhold og metoder. Han behandler fire
betydningsfulde padagoger: Platon, Johann Amos Comenius, Jean-Jacques Rosseau og John Dewey,
og skriver bl.a.: "Som det fremgir, er der en klar sammenhzng mellem de fire tolkninger af begrebet
fornuft - som et produkt af "ren" teenkning, som et produkt af sansning, teenkning og abenbaring,
som et produkt af "ren" sansning og som &t produkt af en setlig kvalificeret form for handling - og
s& de konsekvenser, der udledes heraf for undervisningen. (...) Der er for s& vidt intet til hinder for at
betragte de fire tolkninger af fornuften med dertil herende anvisninger for undervisningen og dens
grundkatagorier som fire "undervisningsmodeller", der til enhver tid kan lzgges til grund for under-
visningen. Blot m& man vere opmerksom pa, at hvis man falger en bestemt anvisning, sa er det den
udlegning af fornuften, der er knyttet til vedkommende anvisning, som fremmes gennem undervis-
ningen."> Det m altsa forventes, at det kristne livs- og menneskesyn ikke blot har konsekvenser for
mélsetningen; men at det tillige har konsekvenser for indholdet og metoderne.

Winther-Jensen skriver, at "bade i henseende til mal, curriculum® og metode er undervisningens
dannende funktion et produkt af faktorer, der ofte ligger langt tilbage i 4ndshistorien, mens udgangs-
punktet for den kvalificerende funktion er det omgivende samfunds umiddelbare behov og ensker."’
Ogsa kristelig skoledrift har sine redder i indshistorien. Hvad angar malsztningen har iszr Luther,
men ogsd Comenius og Francke varet fremdraget. Disse tre vil tillige seges nyttiggjort i forbindelse
med nedenstiende perspektiver pa indhold og metoder.

Imidlertid er - som Winther-Jensen anfarer - undervisningen aldrig udelukkende et produkt af
4ndshistoriske faktorer, men tillige af "det omgivende samfunds umiddelbare behov og ansker.”
Hverken mal, indhold eller metoder kan ses isoleret fra den aktuelle samfundssituation, men ma
tveertimod tage ngje bestik heraf for at kunne etablere et frugtbart og sandferdigt mede mellem stof
og elev i en given tid. I hajere grad end undervisningens "hvorhen", vil nok undervisningens "hvad"
og "hvordan” vare bestemt af disse aktuelle samfundsforhold.

Nir kristne skoler skal arbejde med indhold og metoder, md der altsd seges foretaget et mode
mellem de andshistoriske faktorer og de aktuelie samfundsmessige.

I det falgende vil der ogs blive sagt svar pa, hvad savel den teoretiske som den praktiske tilgang til
méalsztningerne kan have af betydning for indholdet og metoderne.

Det foromtalte overordnede mé! ("Guds ®re og na@stens gavn") kan ikke siges at have direkte
betydning for indholdet og metoderne, men indirekte angiver det den helhed, som ogsé indhold og
metoder skal tjene.

5 Winther-Jensen 1989, s. 183.
Winther-Jensen bruger begrebet "curriculum" for det, som her kaldes "indhold".
7 bid. 5. 187.
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11.2 Indhold pa kristne skoler

11.2.1 Milenes betydning for indholdet
Stofvalget pa kristne skoler springer ud af den dobbelte malsztning, jf. de fem teseri 7.1.

Dette afstedkommer, at der pé kristne skoler velges stof fra bade det almenmenneskelige og det
specifik kristelige omride. Der vzlges altsa stof fra Bibelen og den kristne tradition (tese S), og der
valges stof fra talrige andre kilder, der skonnes kunne medvirke til den enkelte elevs alsidige udvik-
ling (tese 1). Disse to hoved-stofomrider sager en kristen skole bade at skelne imellem og at
sammenholde (tese 2, 3 og 4).

Det almenmenneskelige stofomréade kan udledes af kapitel 10, nér der i forsiagene til formil tales
om "at fremme den enkelte elevs alsidige udvikling" og i delmélene om "at fremme elevernes
tilegnelse af kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder, udtryksformer og holdninger, som sigter pa
individet, samfundet, kulturen og naturen.”

Det specifikt kristelige stofomrade kan ligeledes udledes af kapitel 10, nir der i forslagene til formal
tales om "at forkynde Guds ord" og i delmalene om "at give eleverne et fyldigt kendskab til Bibelen".

Det sidste stofomrade varetages primart af skolens kristendomsundervisning samt skoleandagterne,
mens det forste varetages af skolens gvrige fagreekke og samver.

Begge stofomrader er i princippet uendeligt store, hvorfor der mé gores et udvalg i dem begge.

Det forste stofomrade er imidlertid mere uoverskueligt end det andet, ligesom det er mere
omskifteligt fra tid til anden. Det krasver derfor stor skensomhed - men rummer ogsa umédelige
muligheder - at foretage et nedvendigt og hensigtmaessigt stofudvalg inden for dette almenmenneske-
lige omrade. Man kunne sige, at udfordringen her gir ud p4 at udvikle skabelsesdimensionen i en for
bernene aktuel kontekst.

Dersom man valger at faginddele stoffet, vil fagmdlene vare retningsgivende for fagenes indhold.
Der skal fortsat vaere mulighed for fiihed i valg af stof, men fagmalene vil relativt tydeligt angive
hoved-stofomrademe 1 fagene. Kristne skolers indhold vil derfor henge ngje sammen med, hvilken
fagrakke man velger, samt hvilke formal der sattes for disse fag.

11.2.2 Stof, som viser sig i medet med eleven
I denne tale om stofudvzlgelse og skolens indhold er det imidlertid vigtigt at fremheave, at det ikke
er alf stoffet, e heller sele skolens indhold, der saledes kan fastleegges forlods - heller ikke, eller
rettere sagt: slet ikke - med et kristent udgangspunkt.

Dette springer ud af det forhold, som blev understreget i 7.2.1 og senere fulgt op i forslagene til
malsztninger i kapitel 10, nemlig at eleven er skolens (dvs. leremnes) nzrmeste naste. Kristne skoler
kan have en styrke i og med, at de relativt tydeligt kan fastlegge mil og indhold. Men dette kan
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samtidig blive deres svaghed - hvis de glemme eleven som noermeste neste. Far kristne skoler (det vil
iser sige kristne /@rere) ikke dette aspekt langt frem i deres bevidtshed og handlen i hverdagen, sa
kan disse skoler blive trumlende, kristelige pavirkningsanstalter, som glemmer netop den, det hele
drejer sig om: Nasten = eleven.

Livet - iser det kristelige liv - kan ikke indfanges eller rummes i selv den grundigste gennemtank-
ning af skolens indhold. Derfor er det vigtigt, at lereren ikke konstant tanker i formuleret mal og
indhold, men fundamentalt tenker - eller Jever - i madet med eleven som nermeste naste. Da vil en
del undervisning og opdragelse, herunder stof og aktiviteter "af sig selv" fremstd som den opgave,
der nu skal lesses.

Denne dimension kan der af gode grunde ikke fastlegges indhold for - et forseg herpa ville blive
adelzggende netop for naste-forholdet. Den kan derfor ikke her nzrmere beskrives, men er ikke
desto mindre grundleggende vasentlig.

11.2.3 Luther, Comenius og Francke samt det aktuelle behov
Luther, Comenius og Francke har pi hver deres made bidraget til spargsmalet om undervisningens
indhold i kristelige skoler.

Som det fremgir af 5.3, har Luther udtalt sig forholdsvis tydeligt om sit syn pa kristelige skolers
indhold. Luther gnskede for det farste Guds ord som de kristelige skolers hovedindhold. Undervis-
ningen i Den hellige Skrift 18 ham stzrkt pa sinde. Men han enskede tillige, at inddrage det bedste fra
den humanistiske lerdomstradition i de kristelige skoler, sarligt sprogene, men ogsa de syv frie kun-
ster samt litteratur, historie og musik,

For Comenius udgar naturen, sproget og Den hellige Skrift de tre "beger” til erkendelse af verden.
"Ifelge Comenius este den menneskelige viden af tre kilder: verden omkring os, dvs. de erfaringer,
som studiet af naturen giver os adgang til, anden i os med forstandens sandheder, dvs. den viden som
vi ved, vor egen tenkning er i stand til at frembringe, samt de med ord bekrevne &benbaringer i den
hellige skrift, dvs. den retledning og vejledning, der ligger i studiet af de skrifter, hvor Gud taler
direkte til 0s."8 Det indhold, Comenius opstillede, var derfor "koncentreret om studiet af "tingene",
dvs. naturen og erfaringen, og af "ordene", dvs. sproget og t@nkningen: men begge dele métte
bringes ind under "det guddommelige lys", dvs. dbenbaringen."® Hertil svarer for Comenius menne-
skets "trefoldige gje" - eller de tre indfaldporte - som satter mennesket i stand til at lese de tre
"boger": Sanserne, fornufien og troen.10 11

8 winther Jensen 1989, s. 181.

? Ibid. 5. 181.

10 1bid. s. 75.

11 Ccomenius regnede ikke blot de syv frie kunster til skolens indhold. Han medinddrog historie, sprogfag,
naturvidenskabelige fag samt hindvark, teknik, Izsning, skrivning, regning, sang, komposition, logik og
opgavelesning. JE. Winther-Jensen 1989, s. 84.
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"Franckes pedagogikk var dominert av tre hovedideer, det religiese, det nyttige og det reale."12
Kristendomsundervisning optog derfor megen tid i den elementzre undervisning. Hertil bidrog ikke
mindst den undervisning, som forberedte konfirmationen, der blev indfart i denne periode. Det religi-
@se havde imidlertid mindre plads i Franckes hajere skole. I overensstemmelse med sit pietistiske
udgangspunkt onskede Francke tillige at tilfere skolen et livsnart og praktisk indhold, som bl.a. gav
sig udtryk i, at hans skoler rummede varksteder og laboratorier, hvor eleverne arbejdede med fx
traslejd, kobberstik, glas-blzsning og kemiske eksperimenter. Desuden indgik ekskursioner til
fabrikker og varksteder.13

Med visse forskydninger og forskellig sprogbrug slar Luther, Comenius og Francke de samme
strenge an vedr. skolens indhold. Luther havde to hovedomréader: Undervisning i Guds ord og
verdslige emner, som tidens samfund havde behov for. Comenius havde tre hovedomréder i sin
undervisning: Naturen, sproget (man kunne ogsé sige "kulturen") og Bibelen, -Det sidste som en
selvstzndig gruppe, men ogsd som den guddommelige dbenbarings lys, der er overordnet sanserne
og fornuften. Francke havde det religigse, det nyttige og det reale som hovedomrader.

Skal vi sege at samle denne del af andshistorien op, kan indholdet pé kristne skoler overordnet
fastlegges som: A) Det bibelske budskab. B) Naturen og kulturen. Begge dele bide som teoretisk
kundskab og nyttiggjort handlen. -Med det forste som overordnet forstaelseshorisont.

Den &ndshistoriske forankring, som kort er skitseret her, md dernzst spges transformeret, tolket og
viderefart ind i vort samfund, dvs. ind i det liv som bgrn og unge skal leve i vor tid og i vor situation.

Myhre taler om, at skolens indhold vil athenge af de socio-kulturelie forhold. "Sammenhengen
mellom skolens fagplan og de socio-kulturelle forutsetninger kommer klart til uttrykk nar man
sammenligner forholdene i stater med forskjelligt ideologisk grunnlag."!# Han naevner pi den ene
side stater med totalitare trek og pa den anden side stater med pluralistiske trek. Inden for den
sidste gruppe nzvner han szrligt to konflikter, som er afgarende for stofvalget: Konflikten mellem
en religios og en sekularistisk livsanskuelse og mellem en konservativ-liberalistisk og en socialistisk
samfunds- og kulturopfattelse. 13

Som anfert i kapitel 6 er kristne skoler i dag "nedfzldet" i et overvejende pluralistisk og sekulari-
seret samfund!®, som de p3 den ene side absolut ikke vil promovere og pé den anden side ensker at
forberede barnene til. Fastleggelsen af kristne skolers indhold inden for de to hovedomrader "natur

12 Myhre 1988, 5. 58.

13 5 ibid. 5. 60.

14 1bid. 5. 104.

13 Ibid. s. 105-106.

16 Byad angér den politiske konflikt, som Myhre omtaler, kan det vist konstateres, at det danske samfund de seneste
par artier hverken har varet praget af en outreret konservativ-liberalistisk eller en outreret socialistisk politik. Der
tales om, at landet enten m4 ledes af en borgerlig regering, der driver socialdemokratisk politik eller af en
socialdemokratisk regering, der driver borgerlig politik!
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og kultur" mi derfor ske séledes, at barnene igennem skolens fagplan bliver prasenteret for den
sekulariserede og pluralistiske mangfoldighed, men med det faste udgangspunkt og endepunkt, som
gudstroen og evangeliet giver.

En sekulariseret og pluralistisk skole kan kun i meget svag grad bygge pi og videregive ét homo-
gent livssyn. I en sadan skole kan fagenes indhold ikke settes ind i en ramme, der centrerer om eller
ordnes efter ét ideologisk og eksistentielt princip. Kristne skoler stér her i en anden situation: Fage-
nes indhold vil kun i begrenset omfang vare et andet end i en sekulariseret og pluralistisk skole - da
det jo er det samme samfund, de to typer skoler skal forberede eleverne til - men den ramme eller
helhedsopfattelse, som indholdet settes ind i samt tolkes og vurderes i, er en fundamentalt anden, jf.
tese 4.

Hertil kommer, at ogsa den kristne skole ensker at forberede eleverne erivervsmassigt, hvorfor
mange kundskaber og fardigheder bliver feelles med andre skoler, da det er de samme erhverv, samt-
lige skoler ma tage bestik ud fra.

Nar det nzrmere skal konkretiseres, hvad det er for et stof fra "Bibelen, naturen og kulturen", som
skal udgare den kristne skoles indhold i vor tid, kan nogle af de tidligere nzvnte oversigter anvendes,
se 7.5.1, hvor en tre-deling, fem-deling (Klafki) og en syv-deling prasenteres.1” Hvad enten man
foretrzkker denne eller hin inddeling er pointen altsa, at ogsa den kristne skole ma hente stof fra
samtlige 3, 5 eller 7 grupper. Hvilke fag, emner eller discipliner dette s skal udmentes i pa kristne
skoler, og hvilket indhold hver af disse skal have, vil det fere for vidt at komme ind pﬁ her. Det er

som sagt tema for en ny hovedfagsopgave - og en udfordring for den enkelte skole. 18

Konkluderende kan det siges, at medet mellem den dndshistoriske forankring og det aktuelle
samfund, hvad angir den kristne skoles indhold, resulterer i to ting:

a) Det bibelske budskab udger et unikt stofomréide, som en pluralistisk skole ikke har plads til i
samme omfang som en kristen skole og slet ikke har plads til pd samme mdde, nemlig som et dben-
baringsord, der forkyndes for bern og voksne, og som tillige udgar forstdelseshorisonten for det
andet hoved-stofomrade: Naturen og kulturen.

17 Phenix ordner de mange omrader for menneskelig kundskab og kulturudfoldelse i seks hovedgrupper "realms of
meamng
L. *Symbolics", hvor brug af symboler er et nundvarligt led i tamkeprocessen (fx sprog og matematik).

2. "Empirics", der drejer sig om videnskabelig erkendelse af naturen og mennesket (fx fysik og samfundsfag).

3. "Esthetics”, som er ®stetiske discipliner og kulturomrader (fx musik og litteratur).

4. "Synnoetics", dvs. discipliner, der fremmer forstielse af en selv og mellemmenneskelige forhold (fx psykologi og
pzdagogik).

5, "Ethics", som drejer sig om moralske normer og vardier (etik og religion).

6. "Synoptics", der er kundskaber, som skaber sammenhang i opfattelsen af tilvarelsen (fx historie og religion).

Jf Myhre 1978 5. 123-127.
18 gy sarligt forhold drejer sig om indholdet i faget kristendom pé kristne skoler. Dette fag er s4 specifikt for kristne
skoler og dets placering i skolens fagplan si central, at det kraever et szrligt dybtgende arbejde at fastlzgge dets
indhold. Her drejer det sig om at omsztte det fllestrazk, som vi fandt hos bide Luther, Comenius og Francke til
nutid. -Skent hun arbejder med folkeskolens kristendomsundervisning, giver Kjar 1994 vasentlige bidrag hertil.
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b) Eleverne skal i en kristen skole mgde natur- og kulturomréddet, som det findes i den aktuelle
sekulariserede og pluralistiske mangfoldighed, men med det faste udgangspunkt og endepunkt, som
gudstroen og evangeliet giver, hvorved eleverne spges sat i stand til at skelne sandt fra falsk, godt
fra ondt og opbyggende fra nedbrydende. Den ramme eller helhedsopfattelse, som indholdet fra
naturen og kulturens verden szttes ind i og tolkes og vurderes i, er derfor en fundamentalt anden end
i skoler med et andet homogent livssyn eller slet ikke noget livssyn.

11.2.4 Fagdeling og fagintegration

Et srligt spergsmil i forbindelse med stoffets ordning ma ogsé kristne skoler overveje, nemlig hvor-
dan forholdet mellem fagdeling og fagintegration ber vare: Skal kristne skoler udelukkende dele
deres stof ind efter (traditionelle) fag, eller ber man netop arbejde mere i helheder og integration?
Myhre hazvder, at "kulturhistorien viser oss at betingelsen for enhver dypere oppfatning av virkelig-
heten er at man lzrer 4 ordne livsfenomenene etter visse principper, slik at man samler det som har
visse felles kjennetegn i grupper, som derfor utgjer sin egenartede del av virkeligheten. Dette er ogsa
det prinsipp som ligger til grunn for skolefagene. (...} Gjennom fagene far vi de midler i hende som
setter oss i stand til 4 forsta verden og oss selv. Man ma kunne skjelne for & forsta, differensiere for &
gripe sammenhengen."!? Myhre anforer videre, at fagenes berettigelse ikke ma spilles ud imod fag-
integrationens berettigelse.

Der kan siledes med et pdagogisk udgangspunkt argumenteres for en skensom blanding af fag-
deling og fagintegration. Hertil kommer, at man med et feologisk udgangspunkt kan argumentere for
det samme: Verden er skabt mangfoldig, men ogsé ensartet. Dette springer ud af det enkle forhold,
at verden har én skaber, Gud, som har sat sif preeg pd og sine livslove i den mangfoldige verden.
Med et skabelsesmassigt udgangspunkt er det i hej grad relevant at tale om helheder, og derfor ogsa
om helhedsundervisning; men ogsa om dele, og derfor ogsd om fagdelf undervisning.

Den kristne skole ber siledes af bade padagogiske og teologiske grunde foretage en skensom
blanding af de to former for ordning af stoffet i skolen. - Desuden deemmer denne blanding af fagdelt
og fagintegreret undervisning op for en harmoniseringstendens, som bade kan optrade ved ensidig
fagdelt og ved ensidig fagintegret undervisning. 1 5.1 sa vi, at en skole med luthersk grundlag van-
skeligt kan arbejde med et harmonisk dannelsesideal. Dette udmentedes tillige i tese 4. Stoffet og
arbejdet med stoffet pi kristne skoler ma ikke fa eleverne til at sla sig til ro med en afrundet og
monistisk virkelighedsforstielse. En hjzlp hertil kan vere, at man bade arbejder i dele og i helheder
pa sddanne skoler.

19 Myhre 1978, 5. 144.
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11.3 Metoder pa kristne skoler |

Det, som kommer ind under undervisningsmetoderne, ma ogsé en kristen skole forholde sig til, da
der i det mindste kan vare en vis sammenhzng mellem livs- og menneskesynet og sa brug af diverse
metoder.20

11.3.1 Er forkyndelse en undervisningsform?

Et spergsmél pakalder sig opmarksomhed i denne forbindeise, nemlig om forkyndelsen pa en kristen
skole falder ind under metodekategorien. Forkyndelse er tidligere blevet defineret primert ud fra sin
form, ikke sit indhold 2! Med denne definitionstype nermer vi os imidlertid metode-kategorierne, og
det kunne vare fristende at tenke forkyndelsen ind som en - evt. den vasentligste - metode pd en
kristen skole. Yderligere n®rliggende kunne denne tankegang vere, nar vii 11.1.2 omtalte forskel-
lige undervisningsformer som en del af metodebegrebet.

Det ville imidlertid veere en alvorlig misforstielse at indrangere forkyndelsen som en metode. At
begrebet "form" anvendes til at definere forkyndelsen, ma ikke fore til, at man sd mener, at forkyn-
delsen er en undervisningsform i ovenstiende betydning. Forkyndelsesbegrebet er - hvordan man nu
velger at se det - enten hevet over mil-indhold-metode-kategorierne eller dybt indflettet i dem alle
tre. Forkyndelsens alfa og omega er nemlig ikke de pedagogiske kategorier (skent disse ikke er uden
betydning), men derimod Guds ords og Guds And suverene virke i mennesker.

Hvas siger, at undervisning er omtale og samtale, mens forkyndelse er tiltale. 22 Dette Andens virke
kan i princippet finde sted gennem enhver metode, ved hvilken eleven tiltales af Ordet. Men fordi
forkyndelsen er tiltale, er den ogsd meddelende; den meddeler Guds ord til det enkelte menneske.
Forkynderen treder frem med - meddeler - et budskab, der geres geldende til tro.23 Derfor vil for-
kyndelsen i praksis fortrinsvis betjene sig af metoder, som i normal padagogisk forstand har en
meddelende karakter. Men - noch einmal - Anden kan ikke sparres inde i pedagogiske metode-
kategorier!

11.3.2 Malenes og indholdets betydning for metoderne

Skent de fem teser og forslagene til formal og delmél giver fa direkte konsekvenser for metoderne pa
kristne skoler, s giver de nogle indirekte: "Den enkelte elevs alsidige udvikling" fremmes fx ikke
gennem det, Myhre kalder "metodemonomani”,24 men gennem brug af en bred vifte af metoder. Det
samme glder "at fremme elevernes tilegnelse af arbejdsmetoder og udtryksformer” - bemerk
fiertalsformen. "Elevernes selvstendige stillingtagen” fremmes ikke ved ensidig brug af deducerende

20 j¢ Winther-Jensen 1989, 5. 177-184
21 Se afsnit 3.4.

22 Hyvas 1974, 5. 152.

23 bid. s. 150.

24 Myhre 1978, 5. 157.
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metode; i denne forbindelse bliver det vanskeligt at komme uden om metoder, som giver mulighed
for debat, meningsudveksling og diskussion. "Respekten for barnet" vil endvidere nedvendiggere, at
en bred vifte af metoder tages i brug. Fagmilene, som i hej grad er bestemmende for fagenes ind-
hold, er ogsa til en vis grad bestemmende for metoderne, idet det enkelte fag mere legger op til visse
typer af metoder end andre.

P4 tilsvarende méde, som det blev fremhzvet i forbindelse med mél og indhold, er det ogsa vigtigt i
forbindelse med metoderne at fastsla, at vasentlige elementer i metoderne ikke kan fastlegges for-
lods. Eleven er lererens narmeste naste, hvorfor det forst er i madet med eleven, at metoden
(endeligt) kan fastlegges. Dette fremgar ogsa af 11.3.3.

Samlet kan man om metoderne sige:

-At de bar fremme skolens malsztning.

-At de ma rette sig efter det stof, som der undervises i.

-At de si langt som muligt m2 tage hensyn til elevens egenart.

-At den enkelte lzrers evner og anleg vil prege metoderne og valget af disse.

-At metoderne ma afstemmes efter de ydre vilkdr, som undervisningssituationen byder pa.23

Szrligt de sidste tre punkter er med til at relativisere metoderne.

11.3.3 Luther, Comenius og Francke samt det aktuelle behov
Luther, Comenius og Francke har p& hver deres made ogsa bidraget til spargsmalet om undervis-
ningsmetoderne pa kristelige skoler.

Luther kritiserede ikke blot indholdet i sin samtids skoler, men ogsé deres metoder. Som der er
gjort rede for i 5.3, gnskede Luther, at de (nye) kristelige skoler benyttede tidssvarende undervis-
ningsmetoder, som kom bgrnene positivt i mede. Barnet var i centrum, nér Luther tenkte i undervis-
ningsmetoder. '

Comenius udviklede pd det metodiske omréde en raekke forskrifter. Han fandt, at sdvel den analy-
tiske som den syntetiske metode varetog vasentlige anliggender; men han slog til lyd for den
sakaldte synkritiske metode, som han betragtede som kronen pa de to forste: Ferst mé man under-
soge tingene analytisk for at fa gje p& de enkelte bestanddele, dernzest syntetisk for at se sammen-
hangen mellem delene og til slut synkritisk for at man med fuld tydelighed ser den form og de
principper, der ligger til grund for de undersggte ting og opdager, hvordan man arbejder dermed. 26
Comenius understregede tillige, at undervisningen matte tilpasses elevernes udviklingstrin, og han
inddelie skoleforlabet i flere faser.

Ogsé Francke var aben for nye undervisningsmetoder. Som nzvnt betjente han sig af ekskursioner
og "vaerkstedsundervisning". Men ogsi for Francke var medet med eleven afgerende for valg af

25 5t Myhre 1978, 5. 155-56.
26 Winther-Jensen 1989, s. 86.
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metoder. For Francke er det vasentligt, at lereren er forbillede for eleverne. Dette indebarer bl.a.,
at der ma vaere overensstemmelse mellem lzrerens tale og handling. For lzreren er det desuden
vigtigt at kunne skelne fra elev til elev, hvad denne har brug. Lareren mi kende sine elever godt og
vide, hvordan han kan blive dem til individuel gavn. Mellem lzrer og elev mé der vare et fortrolig-
hedsforhold, for kun da er eleven modtagelig fx for en formaning 27

Vi ser, at bide Luther, Comenius og Francke generelt var ibne for nye undervisningsmetoder, ja, at
de selv gik foran i s& henseende. Vi konstaterer tillige, at de alle tre betonede opdragerens narkon-
takt til barnet. De satte barnet i centrum, ndr det drejede sig om valg af metoder.

Dette er forhold, som umiddlbart lader sig omsztte til undervisnings- og opdragelsesopgaven pa
kristne skoler idag. Pointen er ikke, at de metoder, som de tre fremsatte og anvendte, uden videre
kan anvendes i vor tid. Men deres indstilling til metodeme skaber baggrund for, at kristne skoler
idag tager netop de metoder i anvendelse, som tjener barnet bedst.

Nir den andshistoriske baggrund skal made nutidens sociokulturelle behov pé det metodiske plan -
jf. Winther-Jensen og Myhre ovenfor - er der derfor baggrund for at nzvne to ting:

-At kristne skoler frimodigt ser sig om efter - og om nedvendigt selv seger at skabe nye - undervis-
ningsmetoder, der idag kan tjene den pageldende skoles formal og optimalt viderebringe dens
indhold.

-At kristne skoler sztter madet med eleven i centrum, si netop de metoder vaelges, der tjener
dennes sande gavn, .

Nar kristne skoler og lerere skal afgare, hvilke metoder man kan og vil anvende, kan man orientere
sig ud fra flg. oversigt:

Undervisningsprinci

Ralkien m.fl. taler om tre par undervisningsprincipper:28

a) Helhedsprincippet, hvor man forst presenterer emnet som helhed og derefter arbejder med de
enkelte delelementer, som helheden bestar af.
og

Elementprincippet, hvor de enkelte dele prasenteres hver for sig, for til sidst at fremtraede som en

helhed 2’

b) Det funktionale princip, hvor eleven arbejder pi samme méde i indlzringssituationen, som nér
han senere bruger det lerte.

og

27 AEBS 1985, 5.36-37.

28 Raikien m.fl. 1992, s. 104-107 samt Hansen m.fl. 1974, 5. 51 og 114.

29 Som vi har set, var bl.a. Comenius fortaler for disse to principper, samt for deres syntese, som han kaldte "den
synkritiske metode”.
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Det formelle princip, hvor elevens méde at arbejde pé i indlzringssituationen er forskellig fra
den, han skal kunne arbejde pd, nar han bruger det lerte.
c) Det induktive princip, hvor eleven med udgangspunkt i enkelte fakta og iagttagelser stilles over
for et problem, hvis lesning forer til nye kundskaber om almene regler og principper.
og
Det deduktive princip, hvor eleven forst bliver sat ind i det princip, der skal leeres, hvorefter der
gives ham lejlighed til at anvende princippet pd enkelttilfzlde.
Disse 3 par undervisningsprincipper kan, hvis de fremmer mélet og videregiver indholdet, tages i
brug pa kristne skoler.

Ralkien m.fl. n&vner 6 hovedgrupper:3°

a) De instruerende. Fx arbejdsinstruktion og demonstration.

b) De meddelende. Fx forelesning, fortzlling, samtale, lektielzsning, selvstudie, programmeret
undervisning, sproglaboratorium, datamat-stettet undervisning og interaktiv video.

c) De spargende. Fx klasseundervisning, overhering og manuduktion.

d) Dialogen. Fx samtaleundervisning, brain-storming, diskussion, ledet diskussion, paneldiskussion
og erfa-made.

¢) De bearbejdende. Fx case, gruppearbejde, problemorienteret/projektorienteret undervisning,
situationsspil, studiekreds, opgavelesning, verkstedsavelse og avelser i gvrigt.

f) De praktiske. Fx ekskursioner og praktik.31

11.3.4 Brug og misbrug af metoder

Metoderne er ikke hevet over en vurdering i gudstroens lys; hvorfor nogle (i nogle situationer og pa
nogle tidspunkter) vil vzere uanvendelige. Fx vil Skinners adferdstyrende metode i rendyrket form
veere i s dyb modstrid med det kristne livs- og menneskesyn, at den ikke kan anvendes. Det samme
geelder Rogers terapeutiske metode eller Deweys projektmetode i deres rendyrkede former.

Det er tillige vigtigt at understrege, at alle de i princippet brugbare metoder, kan anvendes paen
méde, s& de kommer i modstrid med det kristne livs- og menneskesyn. Det galder fx, hvis det induk-
tive princip eller den dialdgiske form bruges siledes, at det sunde autoritets- og myndighedsforhold
mellem lzrer og elev nedbrydes, eller hvis problemorienteret undervisning bruges som signal for at
"alt er relativt” eller som udtryk for, at Jereren ikke har noget pa hjerie. Men det gzlder ogsd, hvis

30 Ralkien m.fl. 1992, s. 47-48,

31 Det vil fore for vidt her at give en nermere prasentation af disse mange eksempler pa undemsmngsfonner og -
méder. Ralkien m.fl. 1992 uddyber disse p& side 48-58. For en mere detaljeret oversigt over undervisningsprincipper, -
former og -méder henvises til Joyce and Weil 1992, hvori der gives en detaljeret oversigt over mindst 20 forskellige
typer af undervisningsmetoder.
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det deduktive princip eller den meddelende form bruges séledes, at den krzenker barnets integritet
eller som udiryk for, at lzereren mener, at barnet aldrig kender sit eget bedste, eller hvis den ledede
diskussion bliver en skjult, avanceret form for manipulation fra lererens side.

De forskellige metoder rummer saledes hver deres muligheder for ret brug, men ogsa hver deres
farer for misbrug.

11.4 Konklusion

Det kan konkluderes, at der er ssmmenhang mellem undervisningens mal, indhold og metoder. I
denne opgaves univers er det serlig relevant at fastsl3, at mélet iszr har betydning for indholdet,
men ogsa for metoderne.

For indholdets vedkommende drejer det sig om:

-De to hovedomrader, som den kristne skoles stof kan inddeles i: Pdes. det almenmenneskelige,
hentet fra naturen og kulturen og pdas. det specifikt kristelige, hentet fra Guds dbenbaring.

-Det bibelske budskab udger et unikt stofomrade, som en pluralistisk skole ikke har plads til i
samme omfang som en kristen skole - og slet ikke pd samme made.

~Natur- og kulturstoffets - skent dette for en stor dels vedkommende er falles med andre skole-
former - placering i den storre sammenheng, som gudstroen og evangeliet udger. '

-Det legitime i en blanding af fagdeling og fagintegration.

-At vasentlige dele af stoffet farst viser sig i medet med lzremnes naermeste naste: Eleven.

For metodernes vedkommende drejer det sig om:

-At forkyndelsen ikke er at betragte som en padagogisk metode.

-At der gives frimodighed til at betjene sig af alle de undervisningsmetoder, der idag kan tjene en
kristen skoles formal og optimalt viderebringe dens indhold.

-At der gives undervisningsmetoder - eller rettere: anvendelser heraf - som ikke tjener dette mal og
ikke videregiver dette indhold. '

-At barnet m std i centrum, nar der valges metoder pa en kristen skole.

Med brug af terminologien fra 2.2.3 kan det konkluderes, at kristne skoler - med henblik p4 indhold
og metode - kan betjene sig af en tydelig filterfunktion samt en moderat pumpefunktion. Filter-
funktionen gzelder for s& vidt hele omrdet. Pumpefunktionen galder i szrdeleshed den del, som
vedrerer det specifikt kristelige indhold samt gudstroens betydning for det gvrige indhold.
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Kapitel 12

Hjemmet og kirken

I dette kapitel vil der blive trukket nogle linier fra det funktionsomrade, som har vzret i focus pa de
foregiende sider - kristne skoler - til de to narliggende funktionsomrader: Kristne hjem og kirken.

Indledningsvis (1.3.1) blev det sldet fast, at opgavens tema, som udtrykkes i titel og problem-
formulering, er eksponent for en bredere tematik. Kristne skoler er blot ét af de steder, hvor der
opdrages, undervises og forkyndes for barn og unge. Flere andre instanser eller institutioner gar 1
stgrre eller mindre grad det samme: Andre typer af skoler, hjemmet, kirken, bernehaven og medier-
ne. Disse er alle relevante - ogsé i henseende til, hvilken kristelig pavirkning de giver eller ber give
bern og unge - og de kunne hver for sig gares til genstand for undersggelse. Endvidere kunne det
underseges, hvordan gruppen af jevnaldrende samt diverse &ndsstromninger (fx forbrugerkulturen)
pavirker den opvoksende slagt.

Nar det kristne hjem og kirken valges her, er det, fordi disse har haft og fortsat har stor betydning
med henblik pa opdragelse og undervisning pi kristen grund, samt fordi de begge er relevantei -
forbindelse med forkyndelise for barn og unge.!

Det er ikke hensigten her at give en omfattende analyse af det kristne hjems og kirkens opdragelses-,
undervisnings- og forkyndelsesmassige mandat, hensigt og virke. Der vil blot blive fremdraget nogle
aspekter, som ligger i naturlig foringelse af den analyse, som forud er foretaget vedr. kristne skoler.
Ej heller vil konkrete samarbejdsmuligheder mellem de tre storrelse blive naevnevardigt berert.

En fyldigere behandling af det kristne hjem ville krzve en historisk analyse af familiens skiftende
karakter og vilkir sami en udredning af faktiske og ideelle forhold mellem familiens medlemmer.
Ligesom en sociologisk undersegelse, der fremdrager de mange faktorer, som i dag virker ind pa

familien, ville vaere pakravet.

1 ke mindst medieme tr&nger sig pa som en betydningsfuld faktor i pdvirkningen af den opvoksende slagt, men
denne faktor er ret beset en pavirkning, som netop hjemmet, kirken og skolen mé sege indflydelse pa og lere barnene
at forholde sig kritisk til.
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En fyldigere behandling af kirken ville krzve en bade teologisk og historisk oversigt over kirkens
selvforstielse - med henblik p4 dens ansvar for den opvoksende slagt, herunder serligt dabs-
oplzringen og katekumenatet. Ogsé her ville det vare nadvendigt med en aktuel analyse, som
sammenstiller kirkens intentioner med de faktiske vilkdr og nutidens padagogiske udvikling.

12.1 Hvad forstis ved "kirken" og "et kristent hjem"?

Med "kirken" sigtes der her til en kristen kirke, der bekender sig til og reelt virker ud fra de tre old-
kirkelige symboler.2 Det er disse kirker, som gensidigt anerkender hinandens dib som en kristen dab.
I denne sammenhang lades imidlertid den oktodokse og den romersk-katolske kirke m.fl. ude af
betragtning, og der sigtes primert til de anglikanske, de reformerte og de evangelisk-lutherske
kirker. I det folgende bruges ordet "menighed" som synonym for en af disse kristne kirker - globalt,
nationalt og lokalt.

Med "kirken" sigtes der her ikke snzvert til folkekirken eller et bestemt trossamfund, men jf.
Augustana artikel 7 til kirken som "de helliges forsamling, hvori evangeliet forkyndes rent og
sakramenterne forvaltes ret.” Kirken fremtrzeder derfor i sin konkrete form pé flere midder: Som
folkekirke, som frikirke og som frie forsamlinger i en af disse. Dette indeberer konkret, at ndr der
tales om kirkens efler menighedens virke med opdragelse, undervisning og foryndelse, s omfatter
dette ogsi de mange fiivillige kirkelige organisationer, som driver bame- og imgdomsarbejde.3

Med "et kristent hjem" sigtes der her til ef hjem, som bestdr af voksne og born, som har et aktivt
Jorhold til en kristen kirke. Nir jeg ikke lader mig noje med "... som tilherer en kristen kirke", er det
for at eliminere den relativt store gruppe af rent formelle medlemmer fx af de nordiske folkekirker.

Der er imidlertid stadig tale om en relativ uprzcis definition. Hvor meget skal der fx til, for at man
er aktiv i menigheden? Og /vor mange af familiens medlemmer skal have et aktivt forhold til menig-
heden, for at der er tale om et kristent hjem? Jeg finder det dog ikke tilrddeligt at sege at give en
mere pracis definition, da denne let vil fremme opfattelsen af kristendom som noget rent ydre.

Man kan ogsa imod den her anvendte definition indvende, at den ikke tager hejde for hykleriets
mulighed. -Mennesker kan jo i det ydre have en sdkaldt kristen livsstil og vere tilsluttet en kristen
menighed, ja endog vare meget aktive i en sidan og foregive, at de lever i et kristent hjem, uden at
de i sandhed er kristne. Hykleriet kan findes i mange grader: Fra det rene dobbeltspil, hvor fx far og
mor bliver helt anderledes "ukristelige" bag hjemmets kristelige facade, til et ubevidst hykleri af
fariszisk karakter. En definition i en opgave som denne, der ville tage hejde for dette forhold, bliver

2 Dys. Den Apostolske, Den Nik&nsk-constantinopolitanske og Den Athanasianske trosbekendelse.
Der kan fx vare tale om sondagskoler, berne- og juniorklubber, lejre, kor, studiegrupper m.m.
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imidlertid umulig at arbejde med, da det objekt, der arbejdes med (et kristent hjem), siledes bliver en
sterrelse uden ydre kendetegn.

Med disse begrnsninger og bemarkninger in mente arbejdes der videre med de navnte
definitioner pi et kristent hjem og kirken/menigheden.

12.2 Hjem, kirke og skole

Disse tre instanser har alle, si lenge de har bestet, veeret involveret i opdragelse og undervisning af
bem og unge. Asheim taler om "den helt grunnleggende pedagogiske alliansen, alliansen mellom
hjem, kirke og skole."* Forkyndelsen af Guds ord for bern og unge har kirken naturligt haft inden for
sit synsfelt, mens hjemmet og skolen ikke nedvendigvis har haft det. I det folgende focuseres der
serligt p4 de hjem og de skoler, som har knyttet sig til kirken.

De tre omrader er sterkt involverede i og athengige af hinanden: Skolen kan ses som hjemmets
forlengede arm. Kirken varetager dele af ddbsopleringen, som ogsé er forzldrenes ansvar. Og
kristne skoler kan patage sig dele af ddbsopleringen, som kirken eller forzldrene har "uddelegeret.”

De tre omréder adskiller sig fra hinanden bl.a. derved, at grundskoler og efterskoler udelukkende
retter sig imod bern og unge, mens hjemmet overvejende gor det, mens kirken blandt andet gor det.

12.2.1 Livets mail for hjem, kirke og skole
Ft forhold fra foranstiende méls@tningsovervejelser er uden videre gzldende for alle disse tre funk-
tionsomrader. Det drejer sig om Guds eere og neestens gavn (7.2). Da dette er livets mal, er det ogsd
hjemmets, kirkens og skolens maél i deres virke over for bern og unge. Man kan med rette hzvde, at
ogsd hjem og skoler, som ikke vedkender sig et tilhersforhold til kirken, i sidste ende - pga. Guds
almagt - kommer til at tjene dette mél, mens kristne hjem og skoler intenderer at have Guds @re og
nestens gavn som mil. Dette mil sages ndet pa forskellige mader og med forkellige midler i de tre
funktionsomrader, men maélet er ikke desto mindre falles.

Dette fzlles overordnede mal er med til at give samherighed mellem de tre instanser. Endvidere
giver det alle tre instanser baggrund for - ret forstaet - at stte barnet 1 centrum. Barnet er jo neer-
‘meste naeste for de voksenpersoner fra de tre funktionsomrader, som har med barnet at gere i
opdragelse, undervisning og forkyndelse. Dette indebarer, at heller ikke hjemmet eller kirken bar
mede barnet med en ensidig "pavirkningspadagogik”, der i misforstéet iver ikke respekterer barnet.
Det drejer sig om at mede barnet som menneske, ikke blot som "en flaske", der skal heldes noget pa.
Dette kommer af, at sivel barn som voksen er skabt og opretholdt af samme Gud. - Men sand
respekt for bamnet indebarer ikke blot, at der geres alvor af, at det er skabt, men ogsa af, at det er

4 | Haraldse (red.) 1989, 5. 169.
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faldet. Dette gzlder ikke blot i skolen, men i lige si hej grad i hjemmet og i kirken. Alle tre instanser
ber tage hejde for dette aspekt pa dobbelt vis: A) Ved at betjene sig af de nedvendige midler (fx
disciplinermidler) for at synden ikke skal spolere mere end hgjst nedvendigt i det timelige liv. B)
Ved at forkynde lov og evangelium, s3 troen kan fades og neres, og det evige liv bringes neer.

12.2.2 Uafhzengig skole, forzldreskole eller kirkeskole

Skolens forhold til staten, hjemmet og kirken har igennem historien veret forskelligt indrettet. Folke-
skolen i Norge og Danmark kan siges at have udviklet sig fra en kirkeskole til en stats- og forzldre-
skole.® Frie kristne skoler er imidlertid ikke statsskoler, men hvad er de si?

-Er de uafhzngige og lever si at sige deres eget selvstendige liv pa linie med hjemmet elier kirken?
Eller er de forzldreskoler, som baseres ensidigt pa forzldreretten - enten siledes, at de til enhver tid
vaerende forzldre ved skolen principielt har ledelsesretten, efler sdledes at en bestemt gruppe
foreldre (nemlig de, som stér inde for skolens dndelige grundlag og formal) har ledelsesretten? Eller
er frie kristne skoler kirkeskoler, som drives eller ledes af én bestemt kirke elier af en gruppe af
menigheder?

Disse sporsmil er meget omfattende og ikke enkle at svare pd. Vi ngjes derfor her med nogle
deskriptive antydninger og udelader den normative droftelse, som jo har adskilligt med mandat-
spergsmalet at gore.

Der er tydeligvis forskel pé kristne skolers historiske oprindelse, tradition og selvforstdelse i denne
henseende. Der henvises til kapitel 8, hvor forskellige modeller blev presenteret.

Nogle kristne skoler er overvejende at betragte som kirkeskoler, eftersom et bestemt kirkesamfund
driver de pagzldende skoler. Men dermed er forzldrene ogsé staerkt inde i billedet, da disse jo netop
har valgt skolen, fordi de er medlemmer af den pagzldende menighed. I Danmark findes der béde
eksempler pa skoler, som drives af kirker, som stir uden for Folkekirken og af menigheder
(missionsforeninger), som star i Folkekirken.

Andre kristne skoler er overvejende at betragte som foraldreskoler - i den forstand, at dén gruppe
foraldre, der persontigt stér inde for det andefige grundlag og formél, som skolen blev etableret pa,
principielt leder skolen, fx i form af, at de har flertal i bestyrelsen. Denne type skoler er ikke oprettet
af en eller flere menigheder; men der var tale om, at en gruppe forzldre (og bedsteforzldre m.fl.) fra
en eller flere menigheder gik sammen om at etablere en skole, som de enskede skulle harmonere med
deres kristne hjem.

Atter andre skoler har - i hvert fald i praksis - et lasere forhold til bdde foraldrene og til menig-
heden. Der kan vare tale om private skoler med bestyrelser, som hverken velges af forzldre eller af
menigheder, men som i stedet er selvsupplerende.

5 Se Haraldse (red.) 1989, s. 44fT og 1327,
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De fleste kristne skoler udger en blanding af disse muligheder. Men der vil vaere forskel pd, om man
har sin primeere identitet som en kirkeskole, en forzldreskole eller en uafhangig skole.

12.3 Hjemmet - og skolen
Med henblik p& barnets opdragelse er hjemmet den vigtigste af de tre instanser. Dette udspringer af,
at forzldrene har det primere padagogiske mandat.® Det vil normalt ogsé vare siledes, at hjemmet
har mere fid sammen med barnet end bade skolen og kirken. Séledes hevder Asheim & Mogstad, at
“familien er det viktigste sted hvor oppdragelse skjer. Det rar i dag stor enighet om at familien har en
fundamental betydning for barns utvikling."? Og Asheim uddyber det andetsteds: "De helt fundamen-
tale tingene kan bare lzeres i det tette, allsidige, faste og varme lringsmilje som en familie kan vare,
hvor hvert enkelt barn er noe helt spesielt: en ny variant av oss to, et nytte skudd pa slektstreet, en
arvtaker av tradisjonene, en vi er glad i uansett. "8 Myhre hzevder det samme: "familien (...) byr pd
muligheter for oppdragelse som ingen annen institusjon har"®

Trods den markante fzlles interesse som hjem og skole har i barnet, er der afgerende forskelie i
hjemmets og skolens karakter. Hjemmet er sdledes en given instans, mens skolen er en valgz. "I mot-
setning til familien, som er en naturlig (biologisk begrunnet) universel! institusjon, har skolen vokst
frem som et svar pa bestemte behov i den samfunnsmessige og kulturelle utvikling."!% Hjemmet er
dels en "zldre" institution end skolen, dels en mere grundleggende institution i det menneskelige
samliv. Endvidere er skolen i hojere grad end hjemmet en offentlig institution og har derfor staerkere
"institutionspraeg". Modsat er hjemmet praeget af sterre intimitet end skolen. Dette henger bl.a.
sammen med, at forholdet mellem barn og voksne i skolen er baseret pa en professionel kontrakt, for
selv om det i vore dage er uigennemskueligt, er der reelt tale om, at forzldrene betaler lereme for
den opdragelse og undervisning, der gives barnene i skolen. Hiemmet derimod er ikke baseret pd en
sadan professionel kontrakt, idet forzldrene ikke modtager betaling for deres opdragelse og under-
visning - tvaertimod! Der er her tale om selve den grundleggende forskel, som er betinget af, om
bemene er foreldrenes eller ;.

Med udgangspunkt i kontinuum-modellen (3.2.1) og involvens-modellen (3.2.2), kan man sige, at
ordet "opelske" er det centrale i hjemmets omgang med og pévirkning af bornene. ! Dette ord er
som angivet bredt og rummer ogsd opdragelse og undervisning. Men hjemmet tager s at sige afseef i

6 Se bla. Myhre 1994, s. 64-70 og Asheim & Mogstad 1987, s. 24-38

7 Asheim & Mogstad 1987, s. 80.

8 Haraldse (red.) 1989, s. 171-72.

9 Myhre 1977, s. 268.

10 nyhre 1994, 5. 203,

11 Nar der her bruges presens af verberne, er det udtryk for, hvordan forholdene ideelt set bar veere, Der findes
desvarre uhyggeligt mange eksempler pé, at forholdene i hjemmene ikke er, som de burde vare!
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begrebet "opelske" og rzkker derfra ud imod "opdrage", "undervise" og "uddanne” i den nzvnte
reekkefolge, mens skolen tager afszt i "opdrage" og "undervise" og reekker derfra ud imod de to
gvrige.

" Foranstiende indebzrer altsi ikke, at lereme ikke ber vise karlighed til eleverne, eller at skolen er
uden intimitet. Ej heller, at hjemmet ikke har nogen form for offentlig karakter, eller at forzldre kan
undgi at betjene sig af de disciplinzermidler, som ogsé skolen anvender. Det indebzrer derimod, at
hjem og skole har forskelligt udgangspunkt og tyngdepunkt.

Visse skoleformer (fx efterskolerne) gor meget for at sgge at mindske forskellene mellem hjem og
skole. Udviskes kan forskellene imidlertid ikke.

Forskellene mellem hjem og skole indebzrer bl.a., at det ikke er s nzrliggende at sege at formu-
lere og nedskrive mal og mélsztninger for hjemmets formidling til barnet. Som det fremgik af
kontinuummodellen, er ordet "opelske", der knytter sig nart til hjemmet, bl a. kendetegnet ved
"relativ stor del af personligheden”, "lav strukturering/planmassighed”, "bred mélsztning" og "livet"
(vs. "erhvervslivet"). Det vil derfor normalt ikke vare relevant med nedskrevne, detaljerede mal-
formuleringer for hjemmets "opelskelse". Men der ligger givetvis et stort og vigtigt arbejde i at
hjeelpe forzldre til at blive bevidst om, hvad mélet med livet er - for bide barn og voksne.

12.3.1 Mil, indhold og metoder i et kristent hjem

Efter at have set p4 forholdet mellem hjemmet og skolen, vil der nu seges svar pa, hvorledes de fore-
gaende kapitlers analyser og konklusioner vedr. kristne skoler kan nyttiggeres i forbindelse med
kristne hjem.

Et kristent hjem har en dobbelt opgave. Asheim & Mogstad udtrykker det siledes: "I teologisk
perspektiv kan vi betrakte familien fra to synsvinkler. For det forste har familien sin plass og oppgave
innenfor rammen av Guds skaper- og oppholdergjering. Dernest kan vi betrakte familien fra forles-
ningens synsvinkel som en del av den kristne kirke, som en husmenighet. (...) Familien er med andre
ord ikke en tilfeldig oppstatt sosial formasjon, men et uttrykk for Guds skabervilje. Familielivet har
fatt sin ramme ved en skaperforordning, dvs. ved en naturlig lov nedlagt i det skapte ved skapelsen
og i prinsippet tilgjengelig for alimen innsikt, uavhengig av trosmessige forutsetninger. (...) Fra for-
losningens synsvinkel er familien en del av den kristne menighet, kirke innenfor hjemmets vegger, en
husmenighet. Det vil si at familiefellesskapet ogsa ber fungere som trosfellesskap. Husandakt,
bordbenn, felles kirkegang og annen kristen praksis er uttryk for dette. (...) Ut fra en teologisk
betraktning har familien saledes ulike funksjoner og oppgaver, alt avhengig av om synsvinklen er
skapelses- eller forlosningsperspektivet."!2

12 Acheim & Mogstad 1987, s. 82, 83 og 84. Se ogsa Asheim i Haraldse (red.) 1989, s. 169.
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"Forlesning" md i denne sammenhzang betragtes som synonym for "genlasning"”. Det kan derfor slis
fast, at et kristent hjem i hej grad er eksponent for de to dimensioner, som i denne sammenhang er
kaldt skabelse og genlosning.

Tages der udgangspunkt i de 5 teser fra kapitel 7, rummer det kristne hjem altsd tydeligt to dimen-
sioner. Derfor er malet for et kristent hjem ogsé dobbelt: At opdrage, undervise og forkynde med
henblik p3 sével Danmarks rige som Guds rige. Denne dobbelthed treeder endnu tydeligere frem, ndr
det huskes, at forzldrene bade er de vigtigste instanser for barnets tarv i hverdagen og for den
kristne oplering, som falge af ddben. Hermed er det dobbelte mdal samt de to hovedomrader for
indholdet i et kristent hjems opdragelse, undervisning og forkyndelse ogsa angivet.

Luthers lzere om de to regimenter far séledes stor relevans for et kristent hjem, ligesom Kolds "Gud
keerlighed og Danmarks lykke" er narliggende at anvende i denne forbindelse. Som tidligere anfart,
er det den samme dobbelthed, bade Kjer (1951) og Riis (1993) slr an. Ja, de to dimensioner er nok
endnu tydeligere i et kristent hjem end i en kristen skole.

Det er derfor mindst lige s3 relevant i forbindelse med et kristent hjem at fremhave tese 1-5. Et
kristent hjem giver en optimal mulighed for at lade gudstroen kaste lys over hele livsvirkeligheden.
Det er desuden lige s vigtigt for det kristne hjem som for den kristne skole, at de to dimensioner
hverken adskilles eller sammenblandes - i hjemmet er det fx vigtigt at lade husandagten vare en
naturlig del af hverdagen, men samtidig markere, at den er noget andet end pligter og hygge. Ogsd i
hjemmet mé& voksne og bern lytte til evangeliet og vare klar over, at det er et unikt dbenbaringsord.
Husandagten og skoleandagten har altsd adskillige fellestraek.

Da sekulariseringen indvirker mindst lige s kraftigt p4 familien som pa andre instanser, er det
vigtigt ogsi dér at sammenholde de to dimensioner, siledes at det konkretiseres, hvad gudstroen
betyder i de mange aktuelle sporgsmal. Hele livsvirkeligheden ma belyses af kristentroen, hvilket fx
har betydning for at lzre barnene at vurdere og selektere det enorme udbud fra de elektroniske
medier.

De to hovedord i et kristent hjem bliver saledes opelske og oplere (det sidste sigter pa oplaring
den kristne tro). Disse to er nzrt forbundne, si man kan sige, at krumtappen i et kristent hjem er
keerligheden til bornene, herunder at raekke dem Guds ord. - De mange konkrete delmal, som
fremkom for kristne skolers vedkommende, ber ideelt set kunne kobles pd denne krumtap; men
rekken af kategorier fra 9.1.1 er slet ikke fyldestgarende for hjemmet. Man kunne sige, at vi valger
at sige "opelske og oplare" frem for at sege at opremse et legio antal detaljerede delmal. Dette geres
ogsé for at undgi en edel@ggende professionalisering af forholdet mellem barm og forzldre.

Noget helt andet er, at kristne hjem givetvis kunne leere noget af at se pa kristne skolers mélszt- -
ninger - fx for at blive opmearksomme pa forhold, som det i forbindelse med et bestemt barn er
vigtigt at tenke pi. Dette forhold er igvrigt blandt andre et argument for hyppig og kvalificeret
kontakt mellem det kristne hjem og den kristne skole.
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Det konstateredes i 11.3, at mefoderne er den del af didaktikken, som i lavest grad bestemmes af
det kristne grundlag i en kristen skole, men at metoderne altid ma tjene mél og indhold. Noget tilsva-
rende gor sig geldende for metoderne i et kristent Ajem.

12.3.2 Ideatl og virkelighed
Nu er det imidlertid én sag at hevde hjemmets primere padagogiske mandat. Idealerne og det store
BOR er forholdsvis lette at stille op. Noget ganske andet er, hvordan hjemmets faktiske stilling ER.

Der er fx tale om et misforhold, hvis hjemmet, som i princippet har det primzre pzdagogiske
mandat, har de ferreste timer sammen med det mindredrige barn i dets vigne periode. Men sidan er
vilkérene for adskillige bamn. "Det mest betenkelige i denne sammenheng er en viderefering av den
funksjonstemning av familien som vi allerede har pekt pa. Denne tiltagende utarmning av familiens
funksjoner henger szrlig sammen med to forhold, medrenes yrkesaktivitet og overforing av oppdra-
gelsesoppgaverne il andre institusjoner. *13 Asheim havder, at der bide er tale om, at forzldrene
umyndiggares af fx skolen og samfundet og om, at foraldrene Jader sig umyndiggore. Arsag og
virkning er vanskelige at skelne i denne forbindelse. Den pzdagogiske sagkundskab star i fare for at
ville (henholdsvis blive sat til af) erstatte det, den netop ikke kan erstatte: "det tette, allsidige, faste
og varme leringsmiljs", som kun en familie kan vere 14

Kristne hjem, kristne skoler og kirken gr ikke fii i denne sag. Ogsa kristne skoler og kirken kan
vazere med til at umyndiggere hjemmet ved at sege at trekke unodigt mange aktiviteter over i sit regi.
* Asheim taler om "heltidsskolen og helfritidskirken”, !5 som sgger at overtage opdragelsen og under-
visningen af samt forkyndelsen for bornene. Disse instanser, som skulle veere hjelpere for hiemmet,
kan have en tendens til at blive erstattere, skont dette ofte er utilsigtet. Men kristne hjem er ogsa en
del af rsagen - det enkelte hjem berer i sidste ende selv ansvar for, hvor meget det overlader til

skole og kirke.

12.4 Kirken - og den kristne skole
Kirken er i lighed med skolen en mere offentlig institution end hjemmet. P4 den anden side er kirken
i dag i folks bevidsthed mere privat end skolen - alene i kraft af, at fierre har et aktivt forhold til
kirken end til skolen Sekulariseringen, som tidligere er omtalt, har medvirket hertil.

At nzermere definere kirkens og (folke)skolens indbyrdes relation falder uden for denne opgaves
ramme. Der tages derfor fat pa behandlingen af forholdet mellem kirken og den Arisine skole.

13 Myhre 1977, 5. 266.
14 1 taraldse (red.) 1989, s. 170-71.
15 Joid. 5. 171.
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Som opdragelses- og undervisningsinstitution har kirken en lang tradition. "En slik virksomhet ble
en nedvendighet i oldkirken, der undervisningen forst og fremst omfattet katekumenene, de som ble
undervist i den kristne lzre for & kunne bli opptatt i kirken. (...} Ved overgangen fra oldtid til middel-
alder forandret katekumenatet karakter, idet det gikk over fra 4 vare et voksenkatekumenat til et
barnekatekumenat (...) Reformasjonen betydde en styrkning og utbygging av barnekatekumenatet,
bade gjennom kristendomsundervisningen i hjemmet og gjennom dépsundervisningen i kirken,"16
senere tillige 1 skolen.

Men ikke al kirkens opdragelse og undervisning af samt forkyndelse for bam og unge stir i débs-
oplzringens tjeneste. Nogle kirker har ikke et katekumenat, fordi de ikke praktiserer barnedéb.
Andre tenker ikke o/ deres virksomhed over for bern og unge ind i en dabsundervisende ramme.
Atter andre har tillige akiiviteter af social og almenmenneskelig karakier.

Da nogle kristne skoler - iszr gennem kristendomsundervisningen - ensker at give débsoplzring, og
da alle kristne skoler har aktiviteter, som ligner kirkens, bliver det relevant at overveje, hvilke for-
skelle og ligheder der er eller ber vare mellem menigheden og den kristne skole. Nar der her og i det
folgende tales om menigheden eller kirken, menes der den del af menighedens eller kirkens virke,
der er rettet imod born og unge.

12.4.1 Har kirken et almenmenneskeligt mal?
Der sgges nu svar pé, hvorledes de foregdende kapitlers analyser og konklusioner vedr. kristne
skoler kan nyttiggeres i forbindelse med kirken eller menigheden.

Det er et fundamentalt spergsmal, om der gives en eller to dimensioner i menighedens virke blandt
bern og unge, jf. de fem teser i 7.1. - Det er givet, at der findes en specifik kristelig dimension 1
menighedens regi. Ligesom det er givet, at der findes en almenmenneskelig 1 skolens regi. Men har
kirken ogs4 et almenmenneskeligt mdi? - Hermed gives blot nogle antydninger af et svar pa dette
vanskelige spergsmal.

Kirkens hovedopgave i felge sit vaesen er at forkynde Ordet og forvalte sakramentemne, for at troen
kan skabes og nzres, Det er denne dimension, som det her haevdes, at ogsé en kristen skole bar
varetage.

Det er dernzst kirkens opgave at drive diakoni for nastens skyld. Diakonien har en selvsiendig
vardi, hvad enten nzsten er troende eller ¢j, og hvad enten han bliver troende eller ¢j. Diakoni om-
fatter ogsa den opvoksende slzgt - sivel fysisk som mentalt. Det szregne ved diakonien er, at dener
rettet mod det timelige, men ikke er en funktion i det verdslige -, men i det &ndelige regimente. Den
er menighedens omsorg for medmenneskets - ogsa barnets - legemlige og sjalelige vel.

Det er endvidere klart, at kirken ma virke p4 det skabtes vilkar og betjene sig af midler, som er
givet ved skabelsen - uden dog at veere begranset hertil, for Anden og Ordet er de eneste livgivere.

16 Myhre 1977, 5. 281-82.
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Men som vi s tidligere, gives der ingen genlesning uden skabelse. Dette indebzrer helt elementzert,
at kirken er befolket af skabte mennesker, der er underlagt skabelsens vilkér og begransninger. Kir-
ken er tillige sat til at virke blandt de gvrige skabte mermesker og i den skabte verden. I forbindelse
med fofmidling betyder det:

-At kirken m betjene sig af ord, formuleringer og sprog, som er givet med skabelsen, dvs. gennem
natur og kultur.

-At kirken ma tage pejling af det samfund og den tid, den lever i og iklede sit budskab den dragt,
som bedst nir det steds og den tids bern og unge - hvilket er vidt forskelligt i Ethiopien og i
Danmark, og hvilket var ganske anderledes for 100 &r siden, end det er idag.

-At kirken har med bern og unge at gere, der har elementzre menneskelige behov for tryghed,
anerkendelse, aktivitet og kerlighed m.m., hvorfor formidlerne for at né igennem med budskabet mi
komme disse behov 1 mede.

-At kirken har med faldne og syndige bern at gare, hvorfor formidlerne bl.a. ma betjene sig af
disciplinzermidler, som inkluderer tvang.

P34 den anden side stér kirken i en konstant fare for at focusere si meget pi disse almentmenneske-
lige forhold, at den mister eller fortynder sit budskab. - Kirken stir kort sagt i fare for enten at
undereksponere eller overeksponere det skabelsesmassige. 17 Udelades kan det imidlertid ikke.

Det skabelsesmassige aspekt i kirken viser sig ogsd derved, at forkyndelsen af Guds ord og
forvaltningen af sakramenterne har en afsmittende virkning i samfunds- og kulturlivet. Man kan tale
om virkningshistorie eller nogle sekundere gevinster. Disse er stengt taget ikke tilsigtede, men
opstr alligevel. Prenter skriver herom: "Med denne afstandtagen (der sigtes til, at kirken ikke skal
blande sig i det verdslige regimente, m.a.) er ikke sagt, at kirken ikke udever en politisk, kulturel
eller moralsk indflydelse. Men der er sagt, at denne indflydelse kun er sund, nir kirken i sin virken
ikke har den, men alene sin egen opgave at forkynde ordet og forvalte sakramenterne for gje. "18 Der
kan konkret vzere tale om indflydelse pi sprogbrug, historieforstielse og drets gang med kirkelige
hejtider. -Forhold, som ogsa bern og unge ger erfaring af.

Endelig viser det skabelsesmassige aspekt sig i det deri4.2.3 er kaldt det dndelige regimentes
sekundarside. Der er her tale om, at kirken bevidst og tilsigtet sammenholder det verdélige og det
sndelige regimente, s kirken giver fx politiske eller socialetiske rad. Denne sekundrside kan ogsa
vise sig i kirkens virke over for barn og unge. Her kan der vare tale om, at emner som nyreligissitet,
udviklingslere og pubertet bliver taget ind til behandling i den kristne tros lys.

Der mé alts3 skelnes mellem fire former for skabelsesdimension i kirken:

a) Den del af kirkens virke, som er kendetegnet ved, at der mé arbejdes pa skabelsesmessige vilkdr
og med skabelsesmassige midler, som imidlertid har et specifikt kristeligt mdl, nemlig at troen

17 ¢ Prenter 1967, s. 580-84.
18 prenter 1967, s. 581,
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skabes og bevares, hvilket er Andens suverane gerning. Her er den skabelsesmassige dimension
derfor ikke mal, men middel.

b) Den virkningshistorie eller de sekundzre gevinster, der felger af kirkens primare opgave, som er
forkyndelsen af Guds ord og forvaltningen af sakramenterne.

¢) Det andelige regimentes tilsigtede sekundzrside, som handler om at tage aktuelle forhold ind i
troens lys.

d) Den diakonale opgave, som har det skabte medmenneske som mal.

Asheim kalder b) og ¢) for kirkens kulturdiakonale opgave: "Kirken kan - med sin forkyndelse og
undervisning og som levende &ndsmilje - vere med og opprettholde kulturens fundamenter. Den kan
utave kulturdiakoni."19 b) og c) kan siledes ses som udtryk for kirkens diakonale opgave (pkt. d),
og det skabelsesmessige aspekt i kirken bliver desto tydeligere.

12.4.2 M4l indhold og metoder i kirken

Det konkluderes, at kirken ikke kan udelade den skabelsesmassige dimension i sit virke over for
bern og unge. Men det understeges tillige, at denne dimension har en anden plads i kirken end i den
kristne skole, idet den i kirken:

-enten er nriddel for at na det specifikt genlgsningsmassige mal,

—eller fremstar som sekundzer gevinst (virkningshistorie), som felge af kirkens primare virke,

~eller tilsigtet fremstar, fordi kirken sammenholder indeligt og verdsligt regimente,

-eller direkte manifesteres, fordi kirken driver diakoni over for barn og unge.

Kirkens mdl er altsd altovervejende specifikt kristelige. Sekundért og i indirekte form er kirkens
mél almenmenneskelige, fordi man aldrig har med den genleste menneske at gore uden samtidig at
have med det skabte menneske at gare.

Indholdet i menighedens formidling til barn og unge er i srklasse Guds ord. Kirkens opgave er at
forkynde, udlzgge og oplere i Guds ord - og dermed i kirkens tro. Andet stof (fx nyreligigsitet,
udviklingslzren og pubertet) kan kun tages ind for si vidt, som det er relevant at lade dette mades
med Guds ord og den kristne tro og lere. Her adskiller kirken sig fra den kristne skole, som har et
langt bredere stofvalg, siledes at store mangder af stof, som det ikke uden videre er relevant at
sette i forbindelse med Guds ord,2® medtages i den kristne skoles stofudvelgelse. ’

Det konstateredes i 11.3, at metoderne er den del af didaktikken, som i lavest grad bestemmes af
den kristne grundlag i en kristen skole, men at metoderne altid ma tjene mal og indhold. Noget
tilsva-rende gor sig geeldende for metoderne i kirken.

19 1 Haraldse (red.) 1989, s. 168.
2044 over, at alt stof har sin naturlige relevans til Guds ord, fordi Ordet siger, at alt e skabt af Gud. Dette sztter en
skabelsesmassig ramme om stoffet, som tidligere er blevet omtalt.
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12.4.3 Gvrige forskelle mellem kirken og en kristen skole

Lighederne mellem kirken og kristne skoler fremgér af bide dette og de foregiende kapitler. I de to
foranstiende underafsnit omtaltes desuden nogle af de vasentligste forskelle. Der er imidlertid flere
forskelle end disse.

Det er allerede sliet fast, at kristne skolers stofvalg er langt bredere end kirkens. Men ogsa ndr det
drejer sig om det Aristelige, kirkelige og religinse stof, er stofvalget bredere i en kristen skole. Bade i
kristne skolers kristendomsundervisning og i kirkens ddbsundervisning er Guds ord og den kristne
tro (fx udtrykt i katekismen) det centrale stof. Men i skolen vil det vare relevant at tage en bredere
vifte af "perifert” stof ind - det drejer sig om kirke- og dogmehistorie, orientering om kirken og dens
arbejdsgrene, aktuelle etiske spargsmal fx af medicinsk-etisk art og salmekundskab. Ogsé fremmede
religioner og livsanskuelser kan inddrages.

Desuden har kristne skoler sterre mulighed end fx menighedens barneklubber for at give sammen-
hangende og struktureret undervisning, der kan disponere med, at stort set den samme gruppe elever
er til stede over lzngere tid.

En vasentlig forskel er endvidere, at menigheden bestar af mennesker i alle aldre samt mange
forskellige livssituationer, mens dette ikke kan siges at gore sig gzldende for skolen.

En tydelig forskel bestir naturligvis ogsa i, at menigheden forvalter sakramenterne, hvilket en
kristen skole ikke gor.

En betydningsfuld forskel er desuden, at skolen er en midlertidig, mens kirken er en livslang institu-
tion. Set fra denne side bliver det i hej grad en kristen skoles opgave at vise hen til kirken, bdde mens
bermene gir i skolen, og nér de slutter dér.

Det kan endelig overvejes, om der er forskel pé kirkens og skolens muligheder for at lade bernene
opleve troen i funktion. Birkedal siger, at “tro skapes og utvikles farst og fremst gjennom en
socialiseringsproces og egen deltakelse. Bare kirken / det kristne fellesskap kan vare et shikt
omsluttende fellesskap. Det vil vare urealistisk 4 ha slike forventninger til undervisningen i en
offentlig skole i et samfunn preget av livssynspluralitet. "21 Galder dette for den offentlige skole i
Norge (og det gor det givetvis), si gzlder det i endnu hejere grad for folkeskolen i Danmark, som
ikke har en kristelig formalsparagraf. Det geelder derimod ikke for kristne skoler. Ganske vist kan
kristne skoler ikke erstatte menigheden - heller ikke for bernene - men kristne skoler giver en sterre
mulighed for i dagligdagen at praktisere den kristne tro fx i lovsang og ben. Ganske vist kan der
vare tale om en vagtforskydning, hvor menighedens undervisning laegger vagten pa troens liv, mens
den kristne skoles undervisning legger vagten pa kundskaberne om troen; men pa kristne skoler kan
de to momenter, som det er s vigtigt at give samtidighed, optrzde i en sund interaktion. Kristne
skoler giver derfor i hgjere grad end folkeskolen mulighed for at virkeliggere det, som ogsa er

21 1 Haraldse (red.) 1989, s. 181.
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kirkens seerkende: At kristendommen er "i funktion" 22 Kundskab og tro har mulighed for pa en
- naturlig made at vaere forbundne.

12.4.4 Forkyndelse i kirken - prediken, oplering og helliggorelse

Tidligere er "forkyndelse" blevet fastlagt som et overvejende formmassigt begreb - dog med under-
stregning af, at kristen forkyndelse altid er en forkyndelse med et bestemt indhold, nemlig Guds ord.
Denne definition var hensigtsmessig i forbindelse med kristne skolers virke. Spergsmalet er nu, om

kirkens forkyndelsesbegreb er bestemt ud fra dets form eller dets indhold?

Det er ikke nogen enkel sag, at definere kirkens forkyndelsesbegreb. Sével Wislaff (1972) som
Skjeveland (1981) tilkendegiver, at de finder det vanskeligt at give en pracis definition. De skriver
begge, at Ny Testamente (NT) bruger mange ord og udtryk, som rummer forkyndelsesbegrebet.
Centralt er dog det nytestamentelige ord "keryssein", som betyder "& vaere herold (keryx), 4 prokla-
mere, & rope ut et budskab. (...) Herolden stér frem og roper ut et budskab som alle ma hore. Forut-
setningen for dette er alltid: Noe stort er skjedd - eller er i ferd med & skje. Det stér en bestemt
hending i bakgrunnen for forkynnelsen. Gud har handlet, Gud star i ferd med & la himlenes rike
komme, Gud har sendt sin Sonn til jorden."?3 Kirkens forkyndelse (= preediken) er forst og fremmest
kendetegnet ved det budskab, den bringer. Tillige er herolden i NT vidne om det budskab, han °
bringer.

Forskellige forseg pa at definere predikenen medtager - med forskeliig vegtning - tre led: Pradike-
teksten (Guds ord), przdikanten (forkynderen) og pradiketilhereren (adressaten).24 Det forste led
angiver pradikenens indhold, de to sidste kommer nadvendigvis til at arbejde med dens form.

Den tidligere definition, som fastslog, at forkyndelse bestér i, at forkynderen rekker Guds ords i
tiltalens form til sine tilhorere og ger det galdende til tro, er siledes ikke i modstrid med kirkens
forkyndelsesbegreb, som her er sat op. Men vagtningen er en anden. Kirkens forkyndelsesbegreb er
ikke primert af formmassig art, men af indholdsmessig art - uden at formspergsmélet dermed er
irrelevant. Det, som konstituerer kirkens forkyndelse (= prediken), er budskabet om, at Gud har
grebet ind til frelse for mennesker.

Hermed er det fastsliet, at den kristne skoles forkyndelsesbegreb - uden at vare i modstrid hermed
- ikke er sammenfaldende med kirkens. Dette kan betragtes enten som et raffinement eller som et
problem. Men for mig at se afstedkommer forskellen pé de to forkyndelsesbegreber, at man nok kan
tale om forkyndelse i den kristne skole, men ikke om praediken. "Praediken" bruges derfor kuni
forbindelse med menighedens forkyndelse.

22 §f. ibid. s. 181. Ogsi Asheim anferer i ibid. s. 160, at dibsundervisningens opgave er at fere ind i troen, men at
troen kun kan leve i et trosmilje. -Et sddant trosmilje findes i kirken, men tillige i den kristne skole.

23 Wisleff 1972, s. 14 og 15.

24 Jf Skjeveland 1981, 5. 36-43.
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Man kunne sige, at begrebet "prediken" i menigheden korresponderer med begrebet "forkyndelse”
i den kristne skole.

Det kan pa tilsvarende vis overvejes, om begrebet "undervisning” fra den kristne skoles vokabular
korresponderer med begrebet "oplaring" i menigheden. Og om begrebet "opdragelse" i den kristne
skole korresponderer med begrebet "helliggorelse" i menigheden2. Man kunne ogsa sige, at det er
mere dzkkende at anvende begrebet "oplering”, nr der tales om menighedens undervisning i Guds
ord. Ligesom det er mere dekkende at anvende begrebet "helliggerelse", ndr der tales om menighe-
dens opdragelse af barn og unge.

-Dette kan overvejes, fordi begreberne "helliggerelse” og "oplering" ligger mere i forlengelse af
genlpsningsaspektet, som er mere dominerende i kirken end i den kristne skole.

P4 den anden side ma dette ikke fore til, at "opdragelse og undervisning" udgr af kirkens vokabu-
lar, eller at "oplzring og helliggerelse" udgar af de kristne skolers.

25 Skrunes 1993 siger fx, at kirkens katekese er rettet imod helliggorelsens liv (s. 78).
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Kapitel 13

Konklusion og perspektiver

Der vil ikke her blive foretaget en kapitel-vis sammenfatning af opgaven, da dette er sket lgbende
undervejs - i konkluderende afsnit, som har sluttet de fleste kapitler. Desuden har saerligt kapitel 7 og
10 varet af sammenfattende og konkluderende karakter. '

Dette afsluttende kapitel vil derfor kort sammenfatte svaret pa spergsmalet, som blev rejst i opga-
vens problemstilling. Den indvundne viden og indsigt vil dernzst sages opsummeret, bade hvad
angér produktet og processen. Der vil afslutningsvis blive anlagt et videre perspektiv, som bl.a.
udpeger omrader, der ikke er blevet behandlet her, men som kunne udgere felter for ny fofskning.

13.1 Hvad ber malet vzere for en kristen skole?
-Séledes lyder denne opgaves problemstilling!

Et kort svar pa dette spergsmal bliver:

Da tilvarelsen for mennesker i Guds verden grundlzggende rummer to dimensioner - markeret ved
ordene skabelse og genlosning - bliver ogsa malet for en kristen skole dobbelt: Almenmenneskeligt
og specifikt kristeligt.

Disse to mél er forenende modsatninger, hvorfor de hverken mé adskilles eller sammenblandes.
Opdragelse og undervisning bliver i dette univers af paradoksal og ikke-harmonisk karakter. Dette
haenger i folge kristen tankegang i hoj grad sammen med syndens tilstedevarelse.

Ikke mindst i en tid, hvor sekulariseringen viser sig i sivel en adskillelse af samfundsliv og kristen-
dom som i en religipsisering af samfundslivet, er bdde en skelnen og en sammenholdelse af disse to
mal vigtig; hvilket springer ud af en ret skelnen og sammenholdelse af lov og evangelium samt af
verdsligt og andeligt regimente.

‘Dette forer til, at en kristen skole, der har livets mal - Guds @re og nestens gavn - som sit ultima-
tive mal, i vor tid ber: A) konkretisere, hvad gudstroen (herunder ogsa syndefaldet) indebarer for
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opdragelse og undervisning og for de verdslige emner i skolen. B} forkynde evangeliet som et unikt
abenbaringsord for barn og unge.

Faren for en kristen skole bestér i enten at havne i "teokratismens tyrani" eller i "kristendom uden
Kristus". Det er desuden en fare, at man midt i velmenende kristeligt-padagogiske overvejelser taber
den, som det hele gelder, nemlig barnet, af syne.

De almenmenneskelige mal pa en kristen skole ber sege at indkredse de centrale elementer med
henblik pj at dueliggere barnene til aktiv medvirken og ansvarlighed for de mennesker, de skal leve
livet sammen med og for det samfund, de vokser op i. De aimenmenneskelige mél pd en kristen skole
ber vare bide individuelle, sociale, kulturelle og naturmassige.

En méls@tning for troen, som forudsztter Andens levendegerende virke, findes bade relevant og
nedvendig, dersom den lzegges pa formélsniveau. Da en sand forkyndelse af Guds ord udger en
sterk dndelig og samvittighedsmassig pavirkning, ber der med henblik pd samvzr af forkyndende art
- iszr skoleandagter - gives storst mulig frihed for foraldrene til velge eller fravalge pi bamets
vegne.

Malsztningerne ber komme til udtryk sarligt i en kristen skoles formal, delmél og fagmal, sdledes
som det i storre eller mindre grad er sket pa en rekke danske og udenlandske kristne skoler, der i
@vrigt star i forskellige traditioner og derfor har forskellige behov i s henseende. Inspiration kan
ogsa hentes fra andre typer af kristelige skoler end de, som er i focus her.

Forsog pi at udforme formél og delmal for kristne skoler er pa denne baggrund gjort i kapitel 10.

Det har desuden vist sig, at svaret p3 spergsmalet i opgavens problemstilling har falger for og
sammenhang med:

A) Indhold og metoder pé kristne skoler. Stoffet p3 en kristen skole vil séledes vare praeget af en
tilsvarende polaritet som mélene og af dets placering i den storre sammenhzng, som gudstroen og
evangeliet udger. Metoderne kan indirekte vurderes i gudstroens lys, og anvendelsen af metoderne
m4 aldrig ske i modstrid med det kristne livs- og menneskesyn.

B) Hjemme! og menigheden. Et kristent hjem har - ligesom en kristen skole - en dobbelt mélszt-
ning, men denne soges ikke formuleret i vedtegter m.m., da hjemmet tager afset i opelskelsen af
barnet. Menigheden varetager den specifik kristelige dimension i formidlingen til barnet (fx i form af
dabsoplering), men menigheden kan ikke udelade den almenmenneskelige dimension af sit virke.

Det er saledes i et vist omfang lykkedes at pavise pastanden fra 1.3.1 om, at malsztningen for en
kristen skole er udtryk for en bredere tematik.

13.2 Ny viden og indsigt
I 1.4 blev det nzvnt, at der findes en begrenset maengde af litteratur og forskning af nyere dato vedr.
opgavens tema. Og det blev nzvnt, at en stor del af opgavens udfordring bestod i at sammenstykke,
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sammentanke og transformere den righoldige litteratur, der granser op til dette felt. Dette er forsegt
pa de foregdende sider. Der er fundet meget stof og megen inspiration i opgavens to hovedkilder: A)
Principiel litteratur og forskning af pedagogisk, religionspdagogisk og teologisk art. B) Forelig-
gende formuleringer af mélsztninger, som serligt en rekke kristne skoler har gjort ud fra et praktisk
skolearbejde. .

Spergsmilet er 54, om der hermed er vundet nyt padagogisk land. Eller for at sperge med formu-
leringen fra 2.2.2: Har de kristne skolers foreliggende behov hermed fert udviklingen af den asheim-
ske tradition et skridt videre til en sterre grad af frimodighed til pazdagogisk konkretisering af det
solide teologiske grundlag?

Det har under alle omstzendigheder varet nyttigt, at en foreliggende praksis har varet springbrat
for dette forseg p at komme et skridt videre og antyde nogle skitser til en tegning af et pedagogisk
hus pa bibeltro, kristen grund. Disse skitser har mest bevaeget sig pa formals- og delmélsniveau,
fagmalsniveauet samt indhold og metoder, som alle tre er endnu mere konkrete, er kun i begranset
omfang behandlet. Men skant det altsé fortsat mest er skitser, er der i det mindste med dette arbejde
givet et grundlag for mere frimodigt at konkretisere, hvad gudstroen indebzrer for opdragelse og
undervisning og for de verdslige emner i skolen, og for mere frimodigt at forkynde evangeliet som et
unikt abenbaringsord for bernene i skolen.

Dette indeberer, at grundindstillingen i dette skolearbejde ma vare ydmyghed og stolthed. -Ydmyg-
hed, fordi vejen er smal, og farerne for udskridning béde i "teokratismens tyrani” og i "kristendom
uden Kristus" er mange, da sivel barn som voksne er begrensede og syndige. -Stolthed over at fa
lov til at std midt i et s& grundleggende, spendende, dynamisk og livsvigtigt arbejde, som man aldrig
bliver ferdig med, men altid ma samtale med andre opdragere, undervisere og forkyndere om.

Det har tillige varet nyttigt at f3 nrmere fastlagt en rekke begreber, som har med kristen skole-
drift m.m. at gere. Dette gzlder is@r begrebeme "opdragelse”, "undervisning" og "forkyndelse".
Disse begreber er blevet afgranset i forhold til "nabobegreber” samt alternative definitioner.

Der kan séledes siges at vere vundet viden om og indsigt i, hvad det grundlzggende vil sige at
drive kristen skole i 1990"erne. Udgangspunktet har veeret Danmark; men det formodes, at noget
tilsvarende gelder lande, som kan sammenlignes hermed.

-Denne viden og indsigt giver sig udtryk i det foreliggende produkt. Men arbejdet har ogsé givet ny
viden og indsigt vedr. proces:

13.2.1 Brugbar forskningsdesign

Metoden, som blev valgt for opgaven, var at lade en teoretisk og en praktisk tilgang mede hinanden,
se 2.2. Denne metode har vist sig nyttig. De to tilgange hver for sig har givet nye viden og indsigt,
og gennem sammentznkningen af de to har resultatet faet et bade principielt og hverdagsnert prag.
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Det har haft betydning for det teoretiske arbejde (kapitel 4-7), at dette havde et konkret sigtepunkt,
nemlig en reekke kristne skoler; og det har veret nyttigt i det praktiske arbejde (kapitel 8-9) at have
det principielle begrebsapparat at bygge pé, forholde sig til og vurdere ud fra.

Kilderne har veret af meget forskellig art, strekkende sig fra principiel teologisk, pedagogisk og
religionspeedagogisk litteratur til vedtagter, lereplaner og prasentationsfoldere for kristne skoler.
Denne spendvidde i kildeme har vaeret frugtbar og bekraftet, at paedagogikken er en videnskab,
hvor teori og praksis udfylder hinanden, og hvor praksis er nedvendig for at frembringe teorien, og
teorien er nodvendig for at frembringe praksis. |

Det konkluderes derfor, at forskningsdesignet har vret tjenligt med henblik pé dette arbejde.

13.3 Flere perspektiver
Udgangspunktet for de principielle overvejelser i denne opgave har varet forholdet mellem skabelse
og genlosning. Det er spgt pavist, at dette forhold har grundlggende betydning for opdragelse,
undervisning og forkyndelse og dermed for mlsztningen ved kristne skoler.

Men skabelse og genlpsning har betydning for andre felter, end de her nzvnte. Opdragelse og
undervisning er jo blot en del af kulturomradet, hvor behovet for bade at sammenholde og skelne
mellem skabelse og genlesning - eller vi kunne sige: mellem kulturen og korset - er stort.

13.3.1 Felter, som kan inddrages i gudstroens lys

Nar vi her har arbejdet med det paedagogiske felt, er det nrliggende at nzvne et videnskabeligt
nabofelt, nemlig psykologien, som ogsa har med livs- og menneskesyn at gare. P flere omréder vil
det vare relevant at lade ogsé det psykologiske arbejde (teoretisk og praktisk) ske i gudstroens lys.

Tidligere i opgaven blev det desuden anfort, at sarligt Izzren om de to regimenter har vist sig nyttig
i forbindelse med sével socialetisk som politisk arbejde.1 17.5 blev det ogs anfert, hvorledes
fagenes mil og indhold i skolen kunne belyses af den kristne tro. Dette gzlder naturligvis ikke blot
som skolefag, men ogs som videnskabelige fag. Det vil imidlertid ikke blot krzve teologisk indsigt,
men ogsé dyb faglig indsigt at trakke linier mellem gudstroen og fagene - og at undlade at gore det
p4 omréder, som sagligt set ikke kan bare det.

Hertil kommer hele kunstens omrade: Litteratur, musik, billedkunst, film, teater, arkitektur m.m.
Disse felter er i lighed med padagogikken selvstzndige, men ikke autonome i forhold til den kristne
tro. Som padagogikken stir de i fare for enten at blive adskilt fra gudstroen eller blive sammenblan-
det med den. Man stér som brugere og vurderere af disse omrader i fare for, enten at lade dem blive
holdt uden for troens (dvs. Guds ords) lys eller ogsé at tro, at de fotalt kan bestemmes af dette lys.

1 | adegaard 1988 og Kofod-Svendsen 1987.
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Det er ovenfor anfert, at sekulariseringen (bide som adskillelse af samfundsliv og kristendom og
som religigsisering af samfinds- og kulturlivet) er en dominerende faktor i 1990" ernes Danmark. Ud
over ovennzvnte, vil ogsa felter som teknologi, videnskab, retsvaesen, arbejdsliv, seed og skik og
medier vare under indflydelse af denne sekularisering.

Derfor er det vigtigt at lade troen og Ordet belyse alle forhold fra kulturens omrade - uden at mene
at man dermed entydigt kan kristeligt bestemme alt. Kristen tro og lere ma udgere et filter og en
moderat pumpe over for kulturomréderne.

Dermed er ogs? tilkendegivet, at resultatet af et arbejde med kulturen i troens og Ordets lys kun i
begrenset omfang bliver bindende bud. Med brug af terminologien fra 2.2.3 kan vi - hvor Ordet taler
klart om en sag - tale om "udelukkelser" og "pabud"; men pé de gvrige felter ma vi tale om "tilladel-

ser”, "anbefalinger" og "transformationer”, som principielt er uafsluttede og stir til debat.

13.3.2 Evangeliets urokkelige ord

-Men midt i kulturens brogede, omskiftelige og vanskelige verden lyder der et Ord, som ikke stér til
debat. Det er evangeliet om Jesus Kristus. Det kommer fra Guds eget hjerte, men er ikke desto
mindre dybt nedfzldet i vor verden. Det er et unikt dbenbaringsord, men talt af og til almindelige,
jevne mennesker. Det er zldgammelt og evigt aktuelt. Og fordi evangéliet star fast, star ogsd den
kristne dogmatik og etik fast.

Ved ethvert (gget) engagement for kulturen pd kristen grund, er det afgerende, at dette Ord for-
bliver intakt og bliver forkyndt for mennesker. Hvad enten kulturarbejdet finder sted i skolen, viden-
skaben, kunsten, samfundslivet eller andre steder, mi det folges og omsluttes af en forkyndelse af
evangeliet, ellers degenererer kulturarbejdet. Modsat bliver evangeliet goldt, hvis det ikke s®ttes i
forbindelse med den forhdndenvarende kultur og dens mennesker.

Forkyndelsen af evangeliet m3 kort sagt ikke blive blandet sammen med kulturen - ikke engang med
en kultur i gudstroens lys. P4 den anden side m4 evangeliet og kulturen heller aldrig skilles ad, men
sammenholdes og forblive samtidige, idet det altid mé fastholdes, at Gud er bade skabelsens og gen-
losningens Gud. Herom er inkarnationen det steerkest mulige vidnesbyrd.

13.4 Omrader for videre forskning
Formal og delmal for kristne skoler har veret i focus for dette arbejde. Fagmalene er blevet berert,
men ikke indgiende behandlet. Her er derfor det forste felt, som udfordrer til yderligere arbejde:

-At udforme fagmal for kristne skoler. Dette vil som sagt kraeve ikke blot teologisk og religons-
pedagogisk viden og indsigt, men ogsi faglig viden og indsigt. Da én person sjzldent sidder inde
med faglig viden i alle skolens fag, ville det vaere hensigtsmzssigt, at lade et teamwork bestaende af
sagkyndige i fagene, pedagoger, religionspadagoger og teologer foretage dette arbejde i feellesskab.
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De omrader, som er berert i kapitel 11 og 12, kunne ogsi udgere temaet for gget forskning;

_At udarbejde indhold og metoder for kristne skoler. (Det farste har adskilligt med fagmélene at
gore.) '

-At bestemme hjemmets opgave med at opelske, opdrage, undervise og uddanne samt forkynde
Guds ord for barnet. :

_At bestemme menighedens opgave med det tilsvarende og i serdeleshed se pd dabsoplaringen.

I 13.3 sa vi, at disse problemstillinger er parallelle til andre inden for kulturens omride. Det kunne
derfor veere nerliggende at pege pa behovet for at gere et lignende arbejde pa psykologiens, politik-

kens og kunstens felter.
Sekulariseringens indflydelse pa fx e

er der ogsa behov for at se na@rmere pa, herunder at vurdere, hvor et kristent liv- og menneskesyn
kan fungere som filter og moderat pumpe.

Nogle af disse felter er der mig bekendt kun arbejdet lidt med i dansk sammenhzeng, hvorfor
behovet er ekstra stort. Andre felter er der arbejdet med, men konteksten - kulturen - skifter sd
hurtigt, at dette arbejde til stadighed ma fornys.

13.5 Kulturopgaven og missionsopgaven som udfordring for kristne skoler

" Nir vi valger at forsti "missionsopgaven" ikke blot som direkte missionsvirksomhed ( = evangelise-
ring), men bredere som den generelle virksomhed med henblik pa at kalde og bevare mennesker for
Guds rige, inkl. dabsoplzringen, kan det konkluderes, at opgavens titel har veret dekkende for
opgavens tema og problemstilling. "Kulturopgaven og missionsopgaven" angiver nemlig de to poler i
arbejdet med opdrageise, undervisning og forkyndelse pé kristne skoler, men ogsd i kristne hjem og i
menigheden.

Men dermed er det ogsa markeret, at der er tale om et spandingsfyldt forhold, som i hej grad er
bade opgave og udfordring, men ogsa gave, siledes at der bade teoretisk og praktisk ligger umade-
ligt mange opgaver, udfordringer og gaver i - med henblik pa menneskeliv og kristenliv - at nd bamn
og unge pi teerkslen til et nyt drhundrede.
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